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RESUMO

Em qualquer contexto, a implementagdo das praticas de Educagdo Inclusiva enfrenta desafios
estruturais. Mogambique, em razdo da sua localizagdo geografica e das diversidades sociopoliticas,
econdmicas, culturais e linguisticas, ndo constitui excepc¢ao. Os esfor¢os nacionais sdo evidentes,
como demonstra a aprovacao da Resolugdo n° 20/99, de 23 de Junho, e da Estratégia de Educacgio
Inclusiva para o Desenvolvimento da Crianga com Deficiéncia (2020-2029), elaborada em resposta as
orientagdes das Declaragdes de Jomtien (1990) e de Salamanca (UNESCO, 1994), das quais o pais ¢
Signatario. Todavia, os desafios traduzem-se em barreiras e lacunas profundas, sobretudo quando
diferentes estratégias e dinamicas pedagogicas — como o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), o Desenho Universal da Aprendizagem (DUA) e o Plano Individual de Educagdo (PIE) —,
concebidas para responder as chamadas adaptacdes razoaveis no contexto da inclusdo escolar, acabam
por fracassar devido a auséncia de directrizes que orientem a diversidade nas salas de aula. A visdo
deste estudo consiste em analisar o impacto das lacunas na implementagdo das politicas de educacao
inclusiva em Mogambique, fundamentando-se em referenciais que dialogam com a pratica e,
simultaneamente, propondo respostas voltadas a promocéao da aprendizagem activa e do bem-estar de
alunos com Necessidades Adicionais, incluindo aqueles em contextos de Educagdo em Emergéncia -
EiE (conflitos armados, desastres naturais e pandemias). A perspectiva da intervencao
multidisciplinar, apoiada pelo DUA, surge como alicerce para proporcionar condigdes pedagogicas
adequadas a todos os intervenientes envolvidos na promocao das politicas inclusivas, tanto nos trés
Centros de Recursos de Educacdo Inclusiva (CREI’s) do pais quanto nas escolas regulares,
abrangendo todos os subsistemas de ensino. A metodologia utilizada ¢ de natureza qualitativa, com
suporte descritivo e abordagem etnogrdfica. Foram empregadas técnicas de andlise documental,
observagdo, entrevistas semiestruturadas e questiondrios abertos, com a finalidade de recolher
percepcdes e narrativas dos professores — da teoria a pratica, do diagnostico a evolugcdo da
aprendizagem. As disposicoes legais do Sistema Nacional de Educagdo - SNE e os Decretos-Lei
constituem recursos de apoio documental, complementados por declaragdes internacionais, protocolos
¢ mecanismos de mitigacdo voltados as respostas educacionais. Destacam-se os contributos tedricos e
com evidéncias cientificas de Bautista (1997), Glat (1998, 2003), Mantoan (1997, 2000, 2003, 2006,
2015), Prieto (2005), Correia (2008, 2009), Chambal (2012), Orra (2017), Anaya (2015), Martins &
Ferreira (2017), Salinas Reginaldo (2016, 2017), INEE (2018-2023) e EENET (2018), que permitem
uma analise reflexiva com foco no curriculo flexivel, nas estratégias de inclusdo e no DUA, além de
fornecer subsidios para a elaboragdo de propostas de intervengdo multidisciplinar baseadas em
planificagdo segura e sustentavel. Os resultados da pesquisa revelam que muitos actores desconhecem
os principios basicos da Educagdo Inclusiva, as directrizes politicas e sua eficacia, bem como as
dindmicas e estratégias flexiveis necessarias. Além disso, ha desconhecimento das ferramentas e
protocolos de suporte as praticas inclusivas — como os mapas conceituais ¢ o0 PIE —, o que reforca as
barreiras para uma intervenc¢ao multidisciplinar acessivel, adequada e razoavel no ambito do AEE.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo Inclusivo, DUA, Necessidades Adicionais, Atendimento
Educacional Especializado, Estratégias-Diversidade.
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ABSTRACT

In any context, the implementation of Inclusive Education practices faces structural challenges.
Mozambique, due to its geographical location and socio-political, economic, cultural, and linguistic
diversity, is no exception. National efforts are evident, as demonstrated by the approval of Resolution No.
However, the challenges translate into profound barriers and gaps, especially when different pedagogical
strategies and dynamics—such as Specialized Educational Services (SES), Universal Design for Learning
(UDL), and Individualized Education Plans (IEPs)—designed to respond to so-called reasonable
accommodations in the context of school inclusion, end up failing due to the absence of guidelines that
orient diversity in classrooms. This study aims to analyze the impact of gaps in the implementation of
inclusive education policies in Mozambique, based on frameworks that engage with practice and,
simultaneously, proposing responses focused on promoting active learning and the well-being of students
with Additional Needs, including those in Emergency Education (EI) contexts (armed conflicts, natural
disasters, and pandemics). The perspective of multidisciplinary intervention, supported by Universal
Design for Learning (UDL), emerges as a foundation for providing adequate pedagogical conditions for all
stakeholders involved in promoting inclusive policies, both in the country's three Inclusive Education
Resource Centers (CREIs) and in regular schools, encompassing all education subsystems. The
methodology used is qualitative in nature, with descriptive support and an ethnographic approach.
Techniques of document analysis, observation, semi-structured interviews, and open-ended questionnaires
were employed to collect teachers' perceptions and narratives - from theory to practice, from diagnosis to
learning progress. The legal provisions of the National Education System (SNE) and the Decrees-Laws
constitute supporting documentation, complemented by international declarations, protocols, and mitigation
mechanisms aimed at educational responses. The theoretical contributions and scientific evidence from
Bautista (1997), Glat (1998, 2003), Mantoan (1997, 2000, 2003, 2006, 2015), Prieto (2005), Correia (2008,
2009), Chambal (2012), Orrti (2017), Anaya (2015), Martins & Ferreira (2017), Salinas Reginaldo (2016,
2017), INEE (2018-2023) and EENET (2018) stand out, allowing for a reflective analysis focusing on the
flexible curriculum, inclusion strategies and UDL, as well as providing support for the development of
multidisciplinary intervention proposals based on safe and sustainable planning. The research results reveal
that many stakeholders are unaware of the basic principles of Inclusive Education, policy guidelines and
their effectiveness, as well as the necessary flexible dynamics and strategies. Furthermore, there is a lack of
knowledge of the tools and protocols that support inclusive practices - such as concept maps and the
Individualized Education Plan (IEP) - which reinforces the barriers to accessible, appropriate, and
reasonable multidisciplinary intervention within the scope of Specialized Educational Services (AEE).

KEYWORDS: Inclusive Curriculum, UDL, Additional Needs, , Specialized Educational Services,
Diversity Strategies.
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INTRODUCAO

O estudo circunscreve-se na linha de pesquisa do curso promovido pela Escola Doutoral em
Educacao/Curriculo da Universidade Pedagdgica, Convénio com a Universidade de Sdo Paulo — USP,
Brasil. No entanto, numa abordagem da inclusdo e da diversidade psicopedagodgica, interessa-me
analisar os desafios e as perspectivas das politicas educacionais e o encadeamento com o curriculo e a
IMD, com foco nas Prdticas e Estratégias de Atendimento Educacional Especializado (AEE) nos
Centros de Recurso de Educacao Inclusiva (CREI) em Mogambique.

O enquadramento da pesquisa destaca-se numa abordagem virada aos pressupostos € nos
fundamentos da Educagdo para Todos, onde os Direitos e as oportunidades devem olhar para
igualdade. Porém, ainda se debatem com as visiveis desigualdades em varias dimensdes e contextos da
vida escolar, destacando principalmente o nicho das barreiras de aprendizagem para uma efectiva
inclusdo, assim como os pressupostos da valorizacdo das potencialidades que promovam diferentes
significados na intervencdo. E para garantir tais pressupostos, considero necessario uma Atengao
Integral a ser definida em ‘determinadas’ directrizes, protocolos e ferramentas de IMD, com suporte
do Desenho Universal para Aprendizagem — DUA, o que na verdade, constitui uma valiosa ¢ eficaz
para sua implementagdo (contexto escolar e da Educagdo em Emergéncia - EiE). Simultaneamente,
auxiliara os diferentes actores, incluindo os professores, a abandonarem a abordagem focada as
"Necessidades Especiais - NE ou Educacdo Especial - EE" para um paradigma que permite-lhes
identificar as barreiras de aprendizagem resultante das necessidades das criangas que possam
necessitar de suporte complementar e prover respostas eficazes, seguras e sustentaveis.
Simultaneamente, para o Atendimento Educacional Especializado nas suas multiplas dimensoes,
envolvendo a perspectiva emergencial, nos concentraremos no mapeamento ¢ no rastreio das barreiras
da aprendizagem e do desenvolvimento das potencialidades dos alunos, na base de um modelo flexivel
e adaptavel ao contexto.

A analise do estudo sera fundamentada no debate tedrico e nas reflexdes sobre os modelos de
inclusdo, que nos permitem explorar o contributo dos curriculos, das estratégias inclusivas e das
respostas praticas face as “barreiras da aprendizagem”. Nesse sentido, sublinharemos o papel central
dos professores na reducdo das diferentes barreiras enfrentadas no contexto escolar, onde t€m sido
alvo de criticas recorrentes devido a sua postura no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
cujos resultados da aprendizagem activa ainda ndo se revelam satisfatorios. Assim, na nossa
perspectiva, todo e qualquer suporte oferecido pelos professores no admbito da inclusdo exige a
complementaridade da equipa multidisciplinar, de modo a garantir o alcance dos objectivos de
aprendizagem.

Mas do que isso, vale destacar a necessidade de aprofundas viés que promovam os
mecanismos de estimulacdo sensorial para o desenvolvimento e a autonomia, tornando um sistema de

facil ajustamento face as estratégias de inclusdo. Nisso, o autor se focara na abordagem da Valorizagdo
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da Potencialidades Individuais - VPI', atendendo as suas experiéncias na diversidade dos alunos, na
visdo construtivista, onde a educag@o, a sua intervengdo tedrica e pratica, deve ser considerada como
um processo de dentro para fora, sendo, o aluno o protagonista.

Na relacdo com a abordagem cognitivista, o debate no contexto mundial abre espago para
interpretagdes sem consenso, 0 que nos leva a considerar a inclusdo como um desafio em qualquer
realidade. Cada contexto ¢ alvo de transformagdes ao longo do ecossistema social e profissional. No
ambito do objecto de estudo, e a partir da experiéncia pessoal e profissional, observamos que alguns
factores citados influenciam o desenvolvimento, desde que sejam flexibilizados e adequados ao
contexto e a pratica, oferecendo suporte para que os sujeitos revelem o seu potencial. O acolhimento e
a escuta, por exemplo, configuram-se, assim, como ferramentas fundamentais para o sucesso da
inclusdo e para a promogdo da aprendizagem. Significa que o Sistema deve reunir condi¢des basicas
para a operacionaliza¢do da inclusdo escolar.

Por vias disso, na base do DUA, das directrizes e estratégias da inclusdo, inspirando-se no
Index?, justifica-se, hipoteticamente, pela lacuna/caréncia de perfis de profissionais alinhado aos
diferentes modelos e abordagens que promovam a intervengdo segura, a aprendizagem activa; assim
como de instrumentos orientadores (leis e decretos) para atender objectivamente os alunos com
Necessidades Adicionais ¢ de Aprendizagem (NAA) e respectivas solugdes contextuais com vista a
superar as barreiras no processo de ensino.

Entendo que as respostas passam, primeiro, pela criagdo de uma filosofia inclusiva com
instrumentos legais que espelham a dindmica do contexto; segundo, o envolvimento dos actores na
planificagdo inclusiva e segura das ac¢oes pedagogicas pela presenca de um curriculo orientado para a
flexibilidade, acessibilidade e adaptabilidade e ajuste razoavel, a partir de estratégias activas com
suporte dos recursos locais; e ferceiro, garantir de forma segura e sustentavel a intervencao de todos os
actores no processo de Atendimento Educacional Especializado — AEE, que passa por treinar e
potencializa-los em matéria da Abordagem Inclusiva & Aprendizagem — AIA. Este tultimo, criara
oportunidades para o desenvolvimento de carreira e atender os desafios da inclusdo em todas as
dimensodes (escolar e em contexto de emergéncia — EiE). E como ferramenta de apoio, o estudo tera a
sua base a proposta para o desenvolvimento de estratégias de intervencao inclusiva, com recurso ao
Plano Individual de Educagdo — PIE e Kits de Instrugdo flexiveis para promover o atendimento

psicopedagdgico de Criangas com Necessidade Adicionais (CcNAd)’.

1O autor sugere e apropria-se da abordagem desde que seja entendida numa perspectiva do atendimento a “diferenciacdo”, a
importancia no que diz as diferengas do aluno para aluno, tomando em consideragdo e como pressuposto que as questdes
viradas a educacdo resume-se em “ensinar e educar” com vista a promover a inclusdo e a compreensdo de que somos todos
diferentes. Portanto, essa singularidade permite que todos encontrem o seu proprio caminho para aprender, construir e
desenvolver o conhecimento numa relagao baseada na diversidade.

2 Instrumento de trabalho e de caracter pedagdgico utilizado para atender, apoiar e avaliar diferentes indicadores, projectos e
processos escolares no campo da inclusdo, visando a continua promogdo da Educacgo Inclusiva.

3 Conhecido em diferentes perspectivas de EI como o Plano Educacional Individualizado ou Personalizado PEI/PEP, todos
com a mesma visdo e finalidade, sendo, a partida considerado com um instrumento/documento elaborado pelo professor a
partir de uma avaliagdo das NAd de um aluno com necessidade educacional especifica prioritaria, usando estratégias de
instru¢do e avaliagdo; sempre focado em melhor o desempenho em diferentes esferas. O PIE apresenta uma estrutura
diferente de um Plano de Aula comum.
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Olhando no contexto do DUA, a abordagem das politicas sdo fundamentadas no apoio a
‘inclusdo’, devendo se basear na realidade para a elaboracdo de uma proposta pedagodgica mais
credivel e igualmente sustentavel que promova oportunidades de desenvolvimento da autonomia em
contexto das praticas educativas. Para a UNESCO (1994), essas propostas passam a contemplar a
questdo do respeito a diversidade no contexto escolar. Portanto, s6 a partir do inicio da década de
noventa, momentos em que os grupos € movimentos mundiais como as Declaragdes de Jomtien
(UNECO, 1990) ¢ a de Salamanca (UNESCO, 1994) respectivamente, sentiram a necessidade de se
reunirem e encaminharem consensos para a melhoria de qualidade na intervenc¢do no contexto escolar
- dentro das politicas educativas, propostas curriculares, estratégias de apoio e de suporte, assim como
a definicdo de planos de acgdo possiveis de atender a questdo da inclusdo dando destaque aos alunos
com Necessidades Educativas Especiais.

Podemos também destacar as iniciativas ¢ as contribuigdes dos paises como Estados Unidos
da América, Espanha, Brasil, Portugal que, antes das realizagdes e acordos firmados ao nivel das
Conferéncias ou Declara¢des Internacionais, avangaram com propostas que levam aos governos a se
posicionar, questionar e aprimorarem as estratégias de intervencdo com recursos a adaptagdes mais
flexiveis colocando como prioridade a questdo da formagdo de professores e outros actores-chave no
atendimento a demanda da inclusdo escolar, com destaque a familia.

Na base destas iniciativas, Mogambique assim como outros paises do continente africano,
assumiram e ratificaram as propostas na condi¢cdo e no compromisso de implementar as decisdes das
conferéncias que culminaram com a Declaragdes da UNESCO de Jomtien (1990) e de Salamanca
(1994), buscando restruturar os curriculos e garantirem o financiamento para os programas que
atendam a demanda da Educacao Inclusiva e suas nuances.

No ano de 1998, Mocambique inicia com a promogdo ¢ a redefinicdo de uma estratégia de
politicas de inclusdo escolar capazes de responder cabalmente aos desafios da Educacéo para Todos,
tendo como foco o curriculo inclusivo. Nesse periodo, foi priorizado os estudos da “pedagogia e
diversidade no contexto escolar”, onde, harmoniza-se a reestruturacdo das escolas para torna-las
verdadeiras comunidades educativas a partir do mesmo curriculo, onde o sentido de pertenca inclusiva
constitua um marco ¢ um dos mecanismos de promog¢do da educacdo para Todos na perspectiva da
qualidade e inclusdo.

E, como sinalizagdes, continuamente, observa-se nos finais da década 90 ¢ inicio do ano de
2000, uma preocupagdo por parte dos grupos sociais, académicos, associagdes, agéncias (organizagdes
nacionais e internacionais), entre outros, de promoverem debates e reflexdes face as lacunas das
politicas de Inclusdo Escolar, como forma de estimular as convic¢des que atendam e asseguram uma
escolarizagdo de qualidade e segura para os alunos com Necessidades Adicionais, incluindo o AEE,
sem discriminagdo, preconceito e injustica social. Porém, nestes debates, foram também propostas a

implementacdo de conceitos como a ‘infegracgdo, acessibilidade, adaptagoes razodveis’ no contexto
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escolar com a finalidade de minimizar as barreiras e as necessidades de aprendizagem®.

Ainda em 1998, com a implementagdo do ‘Projecto Piloto’ das Escolas Inclusivas, foi possivel
também compreender a sua influéncia para uma visdo no ambito da advocacia cada vez mais holistica
¢ desafiadora para a promoc¢do da inclusdo ¢ do AEE. Foi com esta iniciativa que estabeleceu-se os
Centros de Recursos de Educagio Inclusiva - os CREI’s’ em Mogambique, em 2010, pela Resolugdo
n°® 20/99, de 23 de Junho, do Conselho de Ministros. O objectivo era de empreender uma nova
dinamica nas politicas educacionais na perspectiva inclusiva por forma a garantir o permanente apoio
a Inclusdo Escolar, a partir das possibilidades de interven¢do em contextos adversos (o exemplo da
Educacdo em Emergéncia).

No seguimento da adesdo face aos desafios das acgdes virada a inclusdo, nos periodos de 1998
a 2005, passa a incorporar outras diferentes accdes nos programas escolares de Educagdo Basica - EB,
considerando-a como um Direito Universal e gratuito para Todos os individuos. Acontecimento esse,
culminou adicionalmente com a implantacdo de novas estratégias educacionais, com o desenho de
novos programas curriculares e planos de acgdo (p. ex.: o da integragdo de conteudos e a formagdo
especifica de professores para atender a demanda de alunos com NEE no contexto da diversidade
escolar).

Ainda neste campo, observa-se a incipiéncia de literaturas e narrativas (debates e consensos),
que podemos recuperar ¢ explorar para apoiar a operacionalizacdo da abordagem das politicas da
Educacdo Inclusiva. Fontes inspiradoras, os casos dos documentos normativos, as Declaragdes da
UNESCO (1990 e 1994), os recortes iniciais dos debates promovidos pelos diferentes actores de
forum educacional (de 2009 aos dias de hoje), envolvendo activamente o governo, as organizagdes da
sociedade civil, as organizagOes internacionais, em volta da possibilidade do refor¢o a visibilidade,
sugerem a criacdo de uma Estratégia da Educagdo Inclusiva e Desenvolvimento da Crianca com
Deficiéncia - EEIDCD, de uma Rede Nacional de Educacdo Inclusiva — RNEI. E outras iniciativas,
onde se perspectiva uma melhoria qualitativa, desafiando o Sistema, a sociedade, inclusive aos
interlocutores - com foco nos professores, a alcancarem diferentes niveis de competéncias
psicopedagobgicas para a promog¢do de uma intervengao mais efectiva em ambiente da aprendizagem,
onde a diversidade e a inclusdo serfo, evidenciados como pilares com vista ao fortalecimento
cooperativo.

Como se referiu, a reflexdo dialoga com as diferentes analises e percepgdes que buscam

nomear oportunidade de igualdade na escolarizag@o e sua correlagdo com as praticas inclusivas, tendo

4 Na perspetiva de Mantoan, prefaciadora na obra de Silvia E. Orrt (2017), o re-inventar da inclusdo: os desafios da
diferenca no processo de ensinar e aprender, destaca-se que a questdo da inclusdo deve atender e respeitar, como
pressuposto, as diferengas, como forma de buscar novas referéncias que sustentam a critica na pratica de ensino; e, para
entender, torna-se necessario nos desfazer do que nos faz incluir, sem ou com a intengao de fazé-lo; [...] a situag@o, apesar de
dificil, questiona sobre o que tem sido a actuac@o dos profissionais e o que esta por detras dela; tais questdes sdo centrais no
entendimento do tema e no agir inclusivo, nas escolas e na sociedade no geral.

>Em um total de trés existentes no pais, distribuidos nas trés regides: Norte, na cidade de Nampula, Josina Machel,
localizado no Distrito de Anchilo (no ano de 2010); no Centro - de Tete (em 2011 - localiza-se na cidadela académica,
unidade Alberto Clementino Vaquina, no Bairro de Matundo) e no Sul, em Gaza - Macie (em 2011). Todos os CREI’s
atendem, em sua maioria, deficiéncias multiplas, como as visuais, auditiva, intelectual, fisico-motora, autismo, Sindrome de
Down, entre outras.
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em conta a vulnerabilidade da aprendizagem. Esse pressuposto admite, a priore, assumir que existe
uma confluéncia de ideias que sdo consideradas relevantes para uma efectiva e significativa construgdo
social das politicas educativas e da inclusdo tomando em consideragio os pardmetros das
potencialidades da aprendizagem.

Destarte, surge a necessidade de problematizar/questionar sobre as politicas educacionais na
perspectiva inclusiva, revestindo-se de propostas flexiveis e acessiveis para atender a inclusdo no
contexto da diversidade, a partir dos pressupostos legais, de um olhar critico dos curriculos e suas
praticas, as diferentes metodologias e estratégias de remogao as barreiras de aprendizagem (o exemplo
da acessibilidade dos materiais, dos recursos didaticos, assim como dos equipamentos assistivo) para
garantir uma resposta com foco na intervencao para o AEE, com refor¢o a um trabalho de caracter
efectivamente colaborativo com os actores e profissionais-chave da educagdo, incluindo as
familias/cuidadores.

Portanto, estes pressupostos, sdo complementados com a existéncia e aplicacdo dos diferentes
instrumentos e protocolos de caracter inclusivo, o exemplo dos chamados Planos Individual da
Educagio - PIE, do DUA, das Trilhas de Aprendizagem para a Inclusio Escolar - TAIE® que também,
promovem o desenvolvimento e a potencialidade quer dos professores em Formagdo e em Servigo -
FeS, quer dos alunos de forma ajustavel, enriquecedora, segura e sustentavel. E, para finalizar, urge
por conseguinte, a necessidade de adaptar e fortalecer os instrumentos de monitoramento e de
avaliacdo na perspectiva inclusiva, incluindo os desafios de formacao de professores em diferentes
subsistemas de ensino, definindo modelos e estratégias apropriadas de interveng@o para as NAA.

A partir das iniciativas e dos documentos que se abrem espago para dialogar o objecto de
estudo, ¢ fundamental considerar os modelos, assim como a elaboracdo de instrumentos que
promovam a inclusdo, por meio de uma estratégia dinamica (o exemplo da advocacia inclusiva), as
reflexdes e questionamentos tendem a transitar dos programas curriculares e seus desdobramentos (os
politicos), para o contexto das praticas, onde, envolve a formagdo de professores. As dindmicas
articulam-se com as directrizes que se orientam técnica e estrategicamente para assegurar o sucesso da
inclusdo’. No meu entendimento, cabe a este exercicio aos profissionais do sistema — em especial os
professores ¢ os psicopedagogos — desempenharem um papel-chave na instrugdo curricular e no
acompanhamento do processo, que envolve a identifica¢do das reais necessidades de aprendizagem, o
diagnostico, a planificagdo segura, a implementacao e, por fim, a monitoria/supervisao e a avaliagao.

Ao analisar as propostas das politicas no contexto da El (mais detalhes na justificativa),
percebo que se trata de uma abordagem que precede a composi¢cdo ou produgdo dos modelos e dos
instrumentos para atender a demanda da inclusdo escolar no pais. Nessa conjuntura, seria impossivel
avangar com uma abordagem isolada das propostas emanadas e presentes nas agendas e documentos

internacionais, como os fundamentos e principios da Declaragdo Mundial sobre a Educacdo para

6 Termo criado pelo autor, que tem como significado flexivel nas demandas de AEE na perspectiva do desenvolvimento de
um trabalho colaborativo. O desenho da TAEI passa a priori pela identificagdo das necessidades primarias que garantem a
eliminagdo de barreiras para torna-lo acessivel para Todos.

7 Cf. Sisto (2013).
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Todos (1990). Portanto, antes de levantar a pergunta-chave, interessa-me indagar até que ponto os
modelos, os instrumentos legais e respostas as praticas educativas no contexto da inclusdo, contribuem
para uma materializagdo sustentavel? E se os resultados (ao nivel micro) favorecem de acordo com
perfil dos profissionais que promovem o AEE.

Assim, a pergunta de pesquisa pretende responder ao encadeamento das politicas e as
estratégias de operacionalizagdo pratica de apoio a inclusao em Mogambique, verificando se estas
atendem as aprendizagens mediante o uso de metodologias activas.

E para buscar respostas, proponho como objectivo geral: analisar as politicas, os modelos, as
praticas e as estratégias da educacdo inclusiva no Atendimento Educacional Especializado em
Mogambique - desafios e perspectivas. E, este desdobra-se nos seguintes objectivos especificos:

1. Apresentar o diagnostico das politicas de educacdo inclusiva, os modelos, as praticas e as
estratégias de apoio a inclusdo no contexto de Atendimento Educacional Especializado;

2. Descrever as percepgdes das politicas, os modelos, as praticas e as estratégias de educacdo
inclusiva;

3. Problematizar diferentes conceitos na perspectiva de educacdo inclusiva que atendem a dindmica
da inclusdo;

4. Descrever as politicas de formacdo de professores, tendo como base o curriculo inclusivo e as
necessidades adicionais; e

5. Na base do Desenho Universal para Aprendizagem, apresentar diferentes estratégias de
intervengdo no AEE numa perspectiva multidisciplinar.

Com a finalidade de complementar, apresento propostas de categorias/dimensdes®. Sendo
que:

1° Categoria - O diagnostico da educagdo inclusiva em Mogambique;

2“ Categoria - O entendimento politico, dos modelos e das estratégias;

3“ Categoria - As praticas de inclusdo para a concretizag¢do da aprendizagem;

4° Categoria - Os procedimentos para o AEE vs, flexibilidade e adaptac¢do curricular; e
5% Categoria - A politica de formacdo de professores e o curriculo inclusivo.

A motivacdo da pesquisa, conecta-se com o permanente envolvimento com a vida
profissional (psicologo IMD), académica (docéncia e pesquisa em particular), desde o ano de 2007,
onde até hoje, mantenho o vinculo com as Universidades, leccionando as disciplinas/modulos no
campo da Educacdo (com enfoque nas politicas de inclusdo, didatica e desenvolvimento e avaliagdo
curricular) e Psicologia e Intervengdo (diagndstico e a intervengdo), entre outras. E, com a
capitalizagdo da experiéncia, compreendo das lacunas ao nivel das propostas das politicas da Educagio

Inclusiva na perspectiva da inclusdo no contexto da diversidade, onde o foco ao AEE e seus efeitos

8 Das categorias propostas, importa-nos realgar que o objectivo é de buscar ter acesso a um entendimento profundo por parte
dos profissionais que lidam com abordagem da educagdo especial em diferentes contextos que implementam as orientagdes
das politicas ao nivel micro.
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tem sido permanentemente indagados pela sociedade em detrimento das condigdes desafiantes
impostas aos gestores, professores e demais actores. Importante também anotar, as experiéncias
profissionais, intervindo como psicélogo e psicopedagogo, com foco na intervengao e no desenho de
modelos, trilhas e estratégias de AEE para clientes com NAd. Simultaneamente no desenvolvimento
de acgdes de consultoria, coordenacdo, formacdo de formadores, coaching e advocacia, na
implementacao de estudos de base no ambito AIA, nos Programas de Ensino e Apoio a Formagao de
Professores — EAFPs, no acesso, acompanhamento, retencdo de alunos com NAd.; coordenacio e
gestdo, incluindo intervengao na componente de saude mental. Por fim, actuando como activista social
¢ voluntario em causas humanitarias.

Os desafios acima destacados, permite-me transcorrer nos diferentes paradigmas da Educagao
Inclusiva (EI) que constituem suporte para a identificacdo, desenho de propostas e das estratégias
inovadoras conducentes a uma inclusdo pratica no contexto da diversidade. Ademais, importa realgar
o Atendimento e Intervengdo Psicopedagdgica no contexto do consultério — a PsicoSAPi, e nos
servigos de consultoria, onde a Atengdo Integral ¢ baseada na Satde e Bem-estar. Como profissional
que intervém na abordagem de AEE, em contexto escolar e Clinica Psicopedagogica e de Saude,
entendo que as Necessidades Adicionais (NAd.), assim como as Dificuldades de Aprendizagem’,
procedem essencialmente da capacidade de conceptualizar, diagnosticar diferentes tipologias,
incluindo, claramente o acompanhamento do desenvolvimento das habilidades. Portanto, uma vez néo
existir a cura para algumas NAd. e ou Deficiéncia, os alunos podem progredir e, em muitos casos
superar as suas limitagoes na base de um AEE adequado.

As pesquisas que venho desenvolvendo no contexto académico e nos espacos dos CREI’s no
pais, faz-me acreditar que se trata de um potencial ainda por lapidar (que ndo se pode marginalizar) -
sendo uma realidade que responde as questdes da minha linha de pesquisa como educador - a inclusdo
e diversidade, politicas, desafios numa perspectiva curricular que da acesso as diferentes visdes no
processo de “ensinagem”'®. Por conta disso, ergue-se a preocupagdo de pesquisar sobre as estratégias
de suporte a inclusdo e os respectivos resultados de aprendizagens dos alunos com necessidades
adicionais, incluindo queles em situagdes de vulnerabilidade social decorrentes dos conflitos armados,
pandemias e desastres naturais.

A iniciativa descrita acima apoia-se com a natureza do processo educativo inclusivo, em que
as competéncias dos profissionais inicia-se com a capacidade de planificar as actividades em

diferentes situacdes de aprendizagem, proporcionando as adaptagdes e a flexibilidade ao curriculo

® Considero como sendo transtornos que envolvem um determinado rendimento na 4rea de formagio abaixo do expectavel
para as outros campos como a idade, o nivel intelectual e educativo cuja as manifestagcdes se estendem para o cognitivo.
Ademais, os TEA ndo podem ser configurados ¢ confundidos como deficiéncias/transtornos de atraso mental, a surdez, o
autismo, a cegueira e os de comportamento, tampouco devem ser confundidos com a falta de oportunidades educativas como
paradigmas e transformacdes no contexto escolar e social. Franga (2000) considera que as manifestagdes das DA manifestam-
se por meio de discrepancias entre as chamadas condutas especificas e sua execugdes (habilidades e rendimentos).

100 termo na tese tem um significado amplo, ou seja, como um processo que deve ser considerado 1til e significativo no
ambiente escolar e para todos os intervenientes com suporte basico de recursos (ideias, meios e materiais) que podem ser
compartilhados “shared” entre ensinante (professor - como aquele que se dedica a ensinar e partilhar conhecimentos [que ndo
precisa ser necessariamente especialista] e aprendente (aluno — aquele que aprende e partilha) [grifo meu].
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escolar. Nesta perspectiva, penso que ndo se pode ignorar a relevancia da relagcdo de todos os
intervenientes no processo incluindo os dos CREI’s, uma vez que o desafio ¢ garantir uma efectiva
conformidade com a diversidade no contexto escolar. Nisso, a questdo objectiva da diversidade esta
presente em qualquer grupo [...], pois a mesma passa a ser observada como factor imprescindivel para
a promocao das interac¢des na perspectiva inclusiva, tendo em conta o esguardo dos diferentes ritmos
e estilos de aprendizagem de criangas com NAd. Assim, considero que sdo experiéncias que mostram
o quanto as desigualdades no contexto da diversidade escolar podem provocar consequéncias
negativas quer no entendimento macro das politicas e cultura curricular, quer no AEE. Logo, a
necessidade do estudo propor modelos e estratégias de intervengao inovadoras a serem implementadas
ao nivel dos espacos dos CREI’s, tais como: nas salas de aulas normais, nas salas de recursos, nas
Oficinas de Suporte Educacional (OSE), ou seja, aquelas que atendem a inclusdo, partindo do
pressuposto conflituoso — o AEE: no contexto especifico/especial face as necessidades adicionais.

No que concerne a justificativa da pesquisa, ela tem como principais momentos e
contribuicdes: a relevdncia tedrica e a pratica. A primeira, o facto de ser chamada a responsabilidade
(enquanto politica e modelos) de avancar com iniciativas, debates a varios niveis e a aprovacao de
instrumentos legais e normativos (leis/decretos) que promovam a implementacdo das estratégias de
inclusdo sem visiveis lacunas. No entanto, algumas pesquisas nacionais mostram como umas das
solugdes, a necessidade de se priorizar a formagdo especifica dos professores e dos demais
profissionais, uma vez serem considerados agentes responsaveis pela elaboragdo e implementacao dos
planos, das estratégias curriculares na visdo da educagio inclusiva''.

Este estudo fornece as diferentes formas de partilhar as estratégias de ensino inclusivo que
promovem a aprendizagem activa, tendo como base as potencialidades dos alunos e que sdo eficazes
numa série de contextos, incluindo escolas com poucos recursos, com turmas numerosas, alunos em
situacdo de deslocado interno, na qualidade de refugiados e outras categorias das barreiras de
aprendizagem. Nisso, as estratégias propostas tem um viés pedagdgico-inclusivo para responder e
apoiar a diferenciagdo tendo em conta as capacidades mistas de alunos com necessidades ou sem
adicionais no contexto da escola.

O referencial teodrico, enquadra-se nos estudos relacionados com os desafios da Educagdo
Inclusiva — EI, resgatando o historial da Inclusdo Escolar no século XXI, a se complementar com a
abordagem da integracdo, da diversidade e da socializagdo dos alunos com NAd e demais Transtornos
Especificos de Aprendizagem (TEA). Dessa forma, tomamos como base tedrica as contribui¢des de
Glat (1988, 2003), Mantoan (2000, 2003, 2006 ¢ 2015), Anaya &Texeira (2002), Correia (1997, 2001,
2006, 2007 e 2009), Chambal (2012), Prieto (2014), Salinas Reginaldo (2011, 2012, 2016 e 2017),
Franga (2000), entre outros, que promovem a Educacdo Inclusiva na perspectiva Especial ¢ da
Inclusdo Escolar como um trabalho pedagogico e cooperativo face as potencialidades e os ritmos de

aprendizagem dos alunos.

11 Chambal (2012); Salinas Reginaldo (2012); Nhapuala (2014).
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Ademais, os autores mostram claramente que qualquer que seja o debate sobre as politicas da
EI torna-se pertinente que se agregue os modelos/paradigmas, as questdes e solu¢des relacionadas com
as boas-praticas em diferentes dimensdes e contextos de aprendizagem, chamando a responsabilidade
dos actores ao nivel macro, meso e micro para agirem em conformidade com as normas legais e a
flexibilidade razoavel que o curriculo sugere. No entender do objecto da abordagem, as boas-praticas
devem orientar-se na base das propostas do chamado Desenho Universal de Aprendizagem — DUA e
que as modalidades, as dinamicas e estratégias de concretizacdo e de avaliagdo respondam as reais
necessidades do processo da Educagéo Inclusiva.

Na visdo politica, assim como na operacionaliza¢do das chamadas boas-praticas, adiciona-se o
paradigma do AEE e da intervencao a IE, que orientam para que se tome em consideragdo o Modelo
de Coalizdes de Defesa (MCD)' e outros similares, uma vez que proporcionam uma visdo ampla e
que melhora a compreensao na implementagdo dos programas da Educagdo Inclusiva. Nessa vertente,
as propostas tendem a convergirem a partir do momento que acomodam uma analise critica, coerente e
sustentavel. Nessa visdo, associo-me as abordagens de Mantoan (1997, 2006, 2015), Glat (1998,
2003a e 2003b), Lima (2006), Martins (2007) que nos trazem fundamento-chave voltados a uma
abordagem focada a inclusdo e a exclusdo na escola; as politicas educacionais ¢ a formacao de
professores. Porém, tais abordagens, mostram claramente a preocupagdo com o papel responsavel dos
professores no AEE na diversidade escolar, considerado desafiador, olhando para os niveis das
limitagcdes e das barreiras estruturais que variam de contextos e de escola para escola. Assim,
considero que o mais importante ndo sao apenas as diversidades das experi€éncias escolares, mas sim a
forma como as boas-praticas tornam-se relevantes, significativas e transformadoras, na base do
processo da elaboragdo “design”, planificagdo e implementacdo. Isso, permitiria certamente, uma
melhor analise e percepcdo das estratégias por parte de todos os intervenientes do processo. E, a
segunda, como complementar da primeira, foca-se nas lacunas que observam-se na implementagao das
estratégias para a promocdao da adaptacdo, da flexibilizagdo e a acessibilidade aos alunos com
Necessidades Adicionais. Portanto, numa ampla percepgao, passa por contribuir para que recomende o
desenho de propostas mais assertivas, flexiveis (e.g. o0 DUA) e que se espelhem na diversidade dos
contextos e nas especificidades das Necessidades Adicionais. Tais recomendagdes aprimoram-se com
o intuito de desafiar aos profissionais a agirem como equipa de trabalho para que promovam uma

verdadeira advocacia da inclusdo, quicd melhores desempenho da aprendizagem. Desta forma,

12 Para os autores citados, o Modelo de Coalizdes de Defesa - MCD [...] constitui um conjunto de elementos e premissas,
onde, na base de uma abordagem eminentemente teodrica, procura objectivamente explicar ad mutacdes e as formulas das
politicas publicas, tendo como base multiplos indicadores. Entre estes, destacam-se as relacionadas a formagao das coalizdes
de defesa entendido como grupos de interesse com posigdes opostas (lideres, representantes da sociedade civil,
pesquisadores, intelectuais e etc.), onde tem o privilégio de compartilharem determinados sistemas de crengas, tais como.
valores, ideias, objectivos politicos, formas de perceber os problemas politicos; a causas [...]. Dessa abordagem, Ball e
Bowe (2011) destaca que a formulag@o dos ‘Ciclos de Politicas’ tem sido utilizada ‘apenas’ a partir das ideias centradas no
conjunto de questdes fechadas e que norteiam respostas que atendam os diferentes contextos. Sdo eles: o contexto da
produgdo de textos; o da pratica; os dos resultados, até os da defini¢do das estratégias.
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acredito que as duas perspectivas no entendimento da coesdo poderdo também contribuir para as
chamadas boas-praticas, valorizando a diferenciagdo na escola e do potencial do aluno.

Ha que ressaltar que os apoios € os acompanhamentos também prestados pelos gestores e
professores/formadores dos CREI’s, ao nivel nos chamados Servigos de Diagnostico e Orientacao
(SDO), onde contribuem significativamente para complementar as respostas desafiadoras a Educagao
Inclusiva - EI, uma vez que estes, de forma articulada, propiciam indagagdes sobre a ac¢do de inclusdo
e a heterogeneidade na escola.

Nota-se que ao apropriar-se da abordagem, o estudo contempla ainda uma investigagao virada
as barreiras/limitacdes enfrentadas no desafio da implementacdo das praticas e das estratégias
inclusivas, por conta da forma como os profissionais conduzem e avaliam o Atendimento Educacional
ou Psico-educacional Especializado'?. Isto significa, no meu entender que a visio das politicas
curriculares no contexto da IE, passa por conceber um conjunto de programas especiais e alternativos
para cada Necessidade Adicional de aluno para aluno.

Olhando para as lacunas anteriormente descritas (modelos teoricas e praticas), urge a
necessidade de potenciar, maximizar e capitalizar o que ja existe, salvaguardando o engajamento de
todos os actores da inclusdo escolar. E isso, passa necessariamente por garantir que os instrumentos
tragam propostas diversificadas e que atendam as especificidades dos espectros das NAd. Portanto,
destaco alguns instrumentos conhecidos e existentes no pais que ndo evidenciam claramente que
estratégias de intervencdo na IE, embora se basearem nos principios emanados nas Declaragdes da
Unesco como € o caso Jomtien (1990), Salamanca (UNESCO, 1994), Dakar (2000), Montreal (2001),
entre outras recomendagdes. Ao nivel nacional, destacam-se protocolos e directrizes de inclusdo
(instrumentos legais, regulamentos, planos e estratégias orientadore(as) como: a Constituicdo da
Republica de Mocambique, 2004, Lei n° 6/92, de 6 de Maio, que reajusta o quadro do SNE. I Série,
Numero 19 (1992); Diploma Ministerial n° 58/2003, de 4 de Junho, Diploma Ministerial N° 191/2011
de 25 de Julho do Ministério da Educagdo; Diploma Ministerial N° 58/2003, de 4 de Junho, 2011;
MEC (1998), Politica Nacional de Educacado e Estratégia de Transformagdo e Implementagdo (1995,
1996, 1997); Plano de Orientagcdo e Estratégia para Educagdo Inclusiva e o Desenvolvimento de
Criangas com Deficiéncia — POEEIDCD (2017)", entre outros por forma a promover a aquisi¢io de
competéncias, das habilidades, dos valores e da aprendizagem para responder varios dominios.

Diante disso, percebo que as possiveis indagagdes associam-se certamente com a criagdo dos
espacos seguros para a promo¢dao da aprendizagem, como ¢ o caso das Oficinas de Suporte
Educacional (OSE), onde as estratégias de apoio tendem a serem operacionalizadas em diferentes
situacdes tendo como base a configuragdo das politicas, das suas percepgdes e as especificidades face

as demandas de aprendizagem. Igualmente, que a visdo do Estado mogambicano, com a criacdo das

13 S30 dois termos com significados similares. No contexto nacional é frequente usar-se Apoios Educativos virado ao
Atendimento Psico-Educacional Especializado — AEE e internacionalmente, caso de Brasil, Espanha, EUA ¢ como se usar
Atendimento Educacional Especializado — AEE. Estes paises, outrora, usavam o APE.

14 Instrumento na fase de debate e auscultagdo ao nivel nacional, envolvendo diferentes actores e parceiros da area da
educagdo.
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escolas inclusivas, baptizadas como “Centros de Inclusio”"”, surge para reforcar e garantir o AEE dos
alunos, independentemente da sua condigao.

A pesquisa, ao trazer uma séric de propostas de intervengdo, busca maximizar e criar
condigOes para o atendimento, assim como a promogdo da inclusdao na diversidade, ciente de que os
problemas de aprendizagem de alunos sdo contextuais e, que, geralmente, tém lugar no ambiente da
sala de aulas, onde se verifica a influéncia da estrutura curricular e das estratégias pedagogicas
utilizadas pelos professores e outros actores envolvidos no processo. Este cendrio gera uma angustia e
incerteza, principalmente se considerarmos as condi¢des criadas para atendé-los'®.

Como relevincia prdtica vs. operacionalizacdo, para além das contribui¢des referidas acima,
reafirmo a necessidade das acgdes no Atendimento Educacional Especializado (AEE) acontecerem de
forma inclusiva, qualitativa e segura, tornando-as cada vez mais estruturantes, organizadas e
sistematizadas de modo a permitir que no percurso de intervengdo seja na base dos paradigmas
educacionais para atender as necessidades de aprendizagem cada aluno. Deste modo, o estudo sera
igualmente de grande importancia pelo facto de apresentar estratégias e modelos de Intervencdo
Multidisciplinar — IMD, que atendam a demanda do Curriculo Inclusivo na sua plenitude, destacando-
se pela adaptacdo razoavel, flexibilidade, atendendo o contexto onde ocorre a aprendizagem.

A metodologia do estudo enquadra-se numa pesquisa do cunho “qualitativo” e abordagem
“etnografica”, obedecendo, deste modo, uma planifica¢do criteriosa, coerente, consciente e segura,
criando possibilidades de permanente modificacdes. Tem como suporte bibliografico de autores
nacionais e internacionais: obras; artigos académicos; legislagdes; relatorios da UNESCO
(Declaragdes Internacionais - 1990, 1994, 2000, 2002); Regulamento e Estatuto do CREI; Propostas ¢
Planos Estratégicos do Ministério de Educacao (1999-2003 e 2004-2015), dentre outros que pela sua
visdo filosofica e a forma de intervir no sistema educacional, contribuem significativamente para a
materializagdo do estudo, marcando destaque com conteudos focados na abordagem das politicas de
inclusdo, as estratégias de intervengdo pedagogica no contexto da diversidade escolar, incluindo em
EiE.

O recurso a ‘abordagem etnogrdfica’ € com intuito de aprofundar a analise documental, dos
conteudos, dos discursos e das narrativas, assim como das categorias das politicas curriculares face as
estratégias usadas para o AEE nos CREI’s (praticas inclusiva). No entanto, o seguimento com o
aprofundamento, adverte e abrange uma descricdo dos fenémenos que ocorrem num determinado
grupo em paralelo com os contextos das estruturas escolares e sociais, assim como as diferentes
manifestacdes de comportamentos observados no espago dos CREI’s; e, permite limitar as questdes

que podem ser consideradas novas para a continua intervengdo preventiva e correctiva em cada etapa

15 A oficializagdo dos Centros de Recursos de Educacdo Inclusiva, abreviadamente designados por CREI encontram-se
instaladas nas Provincias de Nampula, Tete e Gaza para leccionar os ensino Primario, Secundario e Profissional Inclusivo.

16 Reginaldo (2011) - extracto de resultados da pesquisa levado a cabo no CREI de Nampula; [...] Dissertagdo do Mestrado,
em 2012, e das comunicagdes académicas apresentadas em Mogambique e Brasil (2016, 2017 e 2018).
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do processo do AEE".

Com a escolha da abordagem do estudo, analisamos a eficacia da operacionaliza¢do do
Curriculo Inclusivo nos espagos de condugdo de aprendizagem e de formagao e propor estratégias que
atendem o contexto, a partir de uma planificagdo segura e sustentavel.

Para as técnicas de recolha de dados foram destacadas as de observagdo, do questionario
aberto e da entrevista semi-estrutura, assim como a andlise documental (mais detalhes no Capitulo da
trajectoria metodologica). Os dados da pesquisa foram recolhidos, analisados e cruzados com
diferentes abordagens sobre o objecto de estudo. Dada a natureza, o desafio ¢ de apresentar uma
reflexdo solida, recorrendo a técnica de triangulagdo, a saber: a problematizacdo da pesquisa, os
objectivos e suas categorias respectivamente.

A amostra da pesquisa contempla professores/formadores, todos dos CREI’s do pais. De
forma particular, a escolha dos professores/formadores da-se pelo facto deles serem os responsaveis
directos pela operacionalizacdo da politica de inclusdo escolar no nivel micro. Vale destacar que os
instrumentos de recolha de dados foram usados em todos os recintos dos Centros e teve maior
incidéncia nas salas de aulas e de recursos de apoio a aprendizagem (detalhes no Capitulo da
trajectoria metodologica).

Na estrutura do trabalho, o primeiro Capitulo, apresenta a revisdo da literatura, destacando
as questoes relativas as politicas e os modelos curriculares de um ‘curriculo’ inclusivo, com suporte
de fundamentos conceptuais mais técnicos para atendimento as NAd. Além disso, as transformagdes
paradigmaticas da inclusdo e do AEE no contexto da diversidade escolar e da EiE (perfil, modalidades
e recursos), as estratégias de intervencdo e o debate sobre a proximidade entre a inclusdo e a
integracdo também sero contemplados neste capitulo, destacando-se as suas diferencas e
similaridades.

No segundo Capitulo, proponho partilhar a imagem da Inclusdo Escolar em Mogambique,
destacando o seu papel como membro consignatério e os seus impactos face aos Acordos-Convengdes
Internacionais: a visdo macro das politicas de inclusdo escolar, os contextos e os desafios na
implementacdo, avangos na intervengdo enquanto estratégia da criacdo dos CREI’s, sendo um retrato
da inclusdo escolar - percepgoes e perspetivas.

No terceiro, destaco a trajectoria metodologica, que € essencialmente uma pesquisa
‘qualitativa’, numa abordagem ‘etnogrdfica’ ¢ com suporte das técnicas de observagdo, do
questionario aberto, a entrevista semi-estruturada ¢ analise documental. Este ultimo, contemplamos
com a analise dos conteudos e dos discursos e narrativas dos diferentes participantes.

No quarto e ultimo, apresento a discussdo dos resultados. Destaco algumas estratégias de

intervengdo de boas-praticas para o AEE seguro das diferentes tipologias de NAd., o exemplo das

17 Sustentando-se do Tello et al (2013: 23) as pesquisas de natureza qualitativa-etnogréfica assentam-se em categorias
histéricas e epistemoldgicas baseando-se a um grupo social com caracteristicas idénticas/similares, que parte da neutralidade
e da investigacdo face a producdo do conhecimento. Tentando buscar a neutralidade na investigacdo, o autor recorre as
técnicas para a recolha de dados que possibilitam a producdo do conhecimento numa perspectiva positivista nos estudos
educacionais.
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sensorias como a Visual e a Auditiva; a Psicomotora, Transtorno de Linguagem/Fonologico, de
Deficit de Aten¢do/Hiperatividade (TDAH), de Espectro do Autismo (TEA) e a Sindrome de Down
(exercicios visomotora). Parte da construcdo desses instrumentos (estratégias) foram da iniciativa do
autor, sendo capitalizadas e inspiradas a partir das praticas de intervengdo psicologica e
psicopedagogica, quer nas oficinas, assim como edu-laboratoriais, no contexto inclusivo, no periodo
de Estagio Cientifico Académico — ECA, na Universidade de Sao Paulo, Brasil.

Para finalizar, apresento as consideracdes gerais, as referéncias bibliograficas e todos outros

instrumentos de suporte do estudo (apéndices e anexos).
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CAPITULO 1 - A EDUCACAO INCLUSIVA E AS QUESTOES CURRICULARES

“[...] se quisermos desenvolver uma nova geragdo,

com novas habilidades e competéncias para o futuro,
precisamos repensar na educacdo e os curriculos
escolares” FREIRE (1980).

No primeiro capitulo deste estudo, pretendo reflectir, de forma objectiva, sobre as questdes do
desenvolvimento curricular em relagdo as respostas as necessidades adicionais e suas nuances,
trazendo contribuigdes que dialoguem com os contextos das decisdes politicas, tanto na
operacionalizagdo das acgdes de inclusdo quanto na abordagem da educagdo em contexto de
emergéncia. O pressuposto orientador parte da reflexdo de que qualquer curriculo se apresenta como
uma configuracao e proposta pedagogica capaz de atender as estratégias de inclusdo escolar. Assim, a
partir dos conceitos histéricos do curriculo em suas multiplas dimensdes — macro, meso ¢ micro —
busco construir uma analise e reflexdes centradas no contexto prescrito da educagdo inclusiva.

O seguimento das reflexdes tem como objectivo buscar entendimentos que permitam aos
professores e aos actores da Intervencao Multidisciplinar (IMD) reelaborar a abordagem centrada em
Necessidades Especiais, passando a se identificar com as chamadas Necessidades Adicionais, sem
“abandonar” alguns critérios-chave de suporte a inclusao.

Dessa forma, os intervenientes relevantes do processo educacional serdo orientados a
concentrar-se na identificagdo das barreiras a aprendizagem e ao desenvolvimento de todos os alunos,
valorizando e promovendo o seu potencial para que a transicdo para outros modelos cumpram
protocolos rigidos da IMD - um modelo de viés “médico” para um modelo “social”. Essa mudanga
sera sustentada pela andlise e pelo pensamento tedrico, explorando as formas praticas de
implementacao da abordagem das barreiras a aprendizagem.

E importante lembrar que a abordagem do Curriculo Inclusivo sublinha o papel central dos
professores e dos diferentes intervenientes de apoio a aprendizagem na identificacdo e cooperagao para
a reducdo das barreiras enfrentadas pelos alunos em sua participagdo activa, sejam elas relacionadas a
necessidades adicionais ou a outros desafios do quotidiano escolar.

O suporte oferecido pelos professores nao se destina apenas a auxiliar os alunos no alcance
dos seus objectivos de aprendizagem, mas também a estimular o desenvolvimento de um sistema
educativo inclusivo para todos. Nesse sentido, Booth e Ainscow (2002), ao proporem o Index for
Inclusion, destacam que a inclusdo ndo deve ser entendida apenas como a insercao de alunos com
deficiéncia, mas como um processo continuo de identificacdo e remogdo de barreiras a aprendizagem e
a participagao.

Assim, a expectativa recai sobre o reconhecimento dos esforgcos dos professores, que serdo
fortalecidos pelo grau de experiéncia adquirido no trabalho com um leque diversificado de alunos.
Alguns sentir-se-ao confiantes e seguros desde a identificacdo, rastreio, encaminhamento, avaliacdo e
acompanhamento dos estudantes, enquanto outros poderdo demonstrar relutdncia em agir em prol de

alunos com Necessidades Adicionais.



34

Na visdo do Curriculo Inclusivo, os alunos eram tradicionalmente definidos como aqueles que
apresentavam algum espectro de deficiéncia que limitava o percurso considerado “normal” da
aprendizagem. Essa perspectiva foi amplamente discutida na Conferéncia de Salamanca (1994), que
propds uma defini¢do alargada de inclusdo, abrangendo todos os alunos que, por diferentes motivos,
ndo se beneficiavam do acesso ou da oportunidade de escolarizagao.

No entendimento aqui defendido, essa definicdo mais ampla estd em consonancia com as
Politicas de Educagéo Inclusiva, ao abrir espago para acomodar alunos com Necessidades Adicionais,
Necessidades Educativas Especiais e/ou de Aprendizagem, actualmente identificados nas escolas.
Contudo, pesquisas apontam que este grupo nao alcanga resultados satisfatorios, em razao da fraca
participagdo no percurso da aprendizagem. Muitos acabam sendo “excluidos” ou “marginalizados”
pelo sistema de ensino, uma vez que o apoio ¢ o atendimento disponiveis nas escolas tendem a ser
considerados inadequados ou ineficazes.

Um exemplo concreto refere-se ao desafio de promover uma aprendizagem activa e segura, o
que implica partilhar contetidos na lingua materna de alunos que ndo pertencem & mesma zona de
origem. Entre esses grupos encontram-se: alunos deslocados internamente, refugiados, requerentes de
asilo ou migrantes; vitimas de trauma derivados dos abusos fisicos e psicologicos decorrentes de
desastres naturais ou conflitos armados; alunos com deficiéncia sensorial (visual e auditiva), fisica
(motora) ou intelectual (cognitiva e comportamental); alunos talentosos e superdotados.

Essa diversidade reforca a necessidade de um curriculo inclusivo que va além da logica
compensatoria, reconhecendo que as barreiras a aprendizagem nao residem apenas nos individuos,
mas também nas estruturas e praticas escolares. Como defendem Booth e Ainscow (2002), a inclusdo
deve ser entendida como um processo continuo de identificacdo e remocao de barreiras, garantindo
que todos os alunos possam participar e aprender em condi¢des de equidade.

As respostas inclusivas sobre a forma como os alunos com Necessidades Adicionais tém sido
alvo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) remetem a reflexdo sobre questdoes de
marginalizagdo e vulnerabilidade social, bem como sobre praticas de fokenizag¢do no contexto escolar,
seja por parte dos colegas, professores ou outros grupos de apoio pedagogico.

Segundo a visdo da EENET (2019), essa forma de agir vincula-se ao ato de “encobrir”, isto &,
apoiar os alunos para que se evidenciem ndo pela competéncia académica, mas pelo valor de sua
identidade cultural, religiosa ou ética. Em outro prisma, tal pratica pode ser entendida como diferentes

18 colocando-as em posicio

formas de discriminagdo dirigidas as classes consideradas “minoritarias
de desvantagem em relag@o aos que participam e realizam activamente, e rejeitando-lhes a igualdade

de acesso aos direitos e recursos de aprendizagem.

18 Também conhecido por “Tokenismo”, nomenclatura que surgiu na década de 1960, nos Estados Unidos, durante o tenso
embate da luta pelos direitos civis dos negros (...). Definida como uma pratica do individuo fazer apenas um esforco
superficial ou simbolico para ser inclusivo para membros de minorias, especialmente recrutando um pequeno nimero de
pessoas de grupos sub-representados para dar a aparéncia de igualdade racial ou sexual dentro de uma forca de trabalho. Essa
pratica, ¢ hoje observada no contexto de ensino e aprendizagem comprometendo significativamente a participagdo dos
alunos.
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Nesse sentido, o tratamento das questdes inclusivas leva ao reconhecimento da necessidade de
praticas curriculares que considerem a diversidade das experiéncias de discrimina¢do, mesmo entre
individuos pertencentes & mesma comunidade profissional, aldeia ou familia. O professor, portanto, é
desafiado a promover atitudes positivas e boas praticas, enfatizando a importancia de todos se sentirem
incluidos nas actividades escolares, encorajando-os a ouvir as experiéncias dos outros e a reconhecer
as oportunidades e privilégios ligados ao estatuto ou identidade social.

A visdo deste estudo busca destacar a diferenca entre a abordagem tradicional do curriculo e a
abordagem do curriculo inclusivo, que envolve compromisso, desenvolvimento e participagdo activa
por meio de consultas pedagogicas e outras iniciativas, como o rastreio e a identificacdo de alunos que
necessitam de apoio adicional. Tradicionalmente, profissionais da drea médica eram responsaveis por
prescrever e prover intervengdes multidisciplinares com base em diagndsticos. Contudo, essa visdo
tem gradualmente perdido forca, dando lugar a um processo em que profissionais com conhecimentos
e competéncias educativas no ambito do AEE apoiam professores e outros intervenientes na tomada de
decisoes, em vez de ditarem directamente as deliberagdes.

Historicamente, os alunos frequentavam as chamadas escolas regulares, enquanto aqueles
considerados com “necessidades especiais” eram encaminhados para escolas especiais. A matricula e o
acolhimento dependiam do desempenho em avaliagdes realizadas por equipes multidisciplinares, que
classificavam os alunos em categorias de diagnostico leve, moderado ou severo. Esses rotulos
determinavam a inscrigdo em estabelecimentos de ensino especial considerados apropriados.

Para reforcar e complementar a reflexdo, recorro a documentos oficiais e internacionais, como
a Declaracdo Mundial sobre Educagdo para Todos (1990), o documento Direitos e Oportunidades
Iguais na Diversidade Escolar (2002), e a Constituicdo da Republica de Mogambique (2004), que
apontam principios fundamentais de inclusdo escolar e participagdo, em consonancia com a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948). Destaca-se ainda o Artigo 12° da Convengao
sobre os Direitos da Crianga (UNCRC), que estabelece o direito das criangas a expressarem suas
opinides e a terem essas opinides consideradas nas decisdes que lhes dizem respeito.

No contexto mogambicano, essas directrizes dialogam com propostas teoricas e pedagogicas
voltadas as estratégias inclusivas implementadas nas escolas, especialmente a luz da abordagem da
EENET (Enabling Education Network), da INEE (Inter-Agency Network for Education in
Emergencies) e da Estratégia da Educacgdo Inclusiva e Desenvolvimento da Crianga com Deficiéncia

(EEIDCD 2020-2029)'".

19 Trata-se de um instrumento de extrema pertinéncia, principalmente por se tratar da primeira Estratégia, e que se encontra
na fase de debate e sucessivas revisdes, onde tive a oportunidade, junto dos diferentes actores da Educacdo Inclusiva do pais,
em particular o MINEDH e os representantes do FAMOD — Férum das Associagdes Mocambicanas de Pessoas com
Deficiéncia, a SCI - Save the Children Internacional; A ACAMO — Associagdo dos Cegos e Ambliopes de Mogambique, de
partilhar(mos) as experiéncias numa visdo construtivista e sistematica assente no MIPsicP - Modelos de Intervengdo
Psicopedagogico face as percegdes, os paradigmas e o entendimento da AIA, como forma de permitir e garantir ndo sé o
acesso ¢ a reten¢do, mas também a inclusdo satisfatoria. Assim, a mesma, foi concebida, na visdo ministerial com o espirito
de servir como um instrumento orientador para o sector da Educag@o e Desenvolvimento Humano, no viés de assegurar o
sucesso da inclusdo escolar de todas as pessoas com e sem deficiéncia e/ou com NEE, numa perspectiva de atendimento da
chamada AIA.
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Esta proposta tem como foco garantir que todos os alunos, independentemente de sua
condigdo, tenham acesso as praticas educativas, a espacos adequados e seguros para a promogao do
AEE, bem como a preparagdo adequada dos profissionais. Essas ac¢des enquadram-se na Abordagem
Inclusiva a Aprendizagem (AIA) e no AEE, com atengao especial aos alunos com diferentes espectros
ou tipologias de deficiéncia que, certamente, limitam a aprendizagem em um ritmo considerado
“normal”.

Destacando a importancia dessa reflexdo, torna-se necessario compreender as implicagoes
sociais do processo, especialmente no ambito do Curriculo Inclusivo e Adaptativo, que vem
conquistando espago no quotidiano escolar.

Se recuarmos ao passado recente, particularmente a partir da década de 1990, encontramos

evidéncias resultantes de debates e reflexdes que sustentam que o surgimento da Educac@o Inclusiva
decorre da evolugdao do conceito de Educagdo Especial. Até 2016, a historia da Educagdo Especial
ainda revelava praticas de exclus@o nas escolas e em outros contextos sociais. Como consequéncia,
ndo se antevia para esse grupo estratégias educativas e pedagogicas capazes de aprimorar sua
aprendizagem.
A partir dos anos 2000, observaram-se mudancas significativas, impulsionadas pela criagdo de
movimentos sociais que lutavam pela equidade e igualdade no contexto da diversidade escolar. Com
esses movimentos, de forma gradual, os defensores das politicas educativas voltadas a inclusdo
criaram espaco para a incorporagdo de contetidos-chave relacionados a diversidade e a inclusdo nos
curriculos, enaltecendo o principio do “respeito as diferencas” em todo o sistema de ensino.

Estes conteudos, também tinham como finalidade facilitar e garantir a integracdo a partir de
um curriculo especial e flexivel como estratégia de AEE nas chamadas praticas de inclusdo.
Simultaneamente, iniciam ac¢des de debates e reflexdes no contexto educativo, desafiando aos
governos e as escolas a assumirem uma série de posi¢des e responsabilidades no que concerne aos
problemas de operacionalizagdo das estratégias de refor¢o de aprendizagem que se manifestava nos
alunos “ditos” especiais, que passaram a serem vistos sob um enfoque mais interactivo e de destaque
ao nivel mundial.

No contexto da dimensdo social, cabe o espago para reflectir sobre as questdes curriculares
enquanto campo de estudo, suas praticas contextuais e a importancia, particularmente na esfera das
politicas educacionais. Em busca de uma melhor compreensao, tendo em conta a sua complexidade,
consegui, a partir do contexto nacional, entender que as acg¢des curriculares partem duma logica
tedrica que ndo se isola da componente pratica. Estas ac¢des vinculam-se “em [parte] sobre discussdes
que se focalizam sobre as politicas e estratégias de inclusdo escolar no contexto das diferencas e da
diversidade, onde permanecem as possibilidades de garantir uma intervengdo e assisténcia cada vez
mais adequada face a educagdo de qualidade para todos, incluindo os alunos com Necessidades
Adicionais e ou Aprendizagem.

Essa ideia ¢ fortemente comungada por Mantoan nas suas abordagens de (1986, 1997, 2015),
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Correia (1997), Moreira (1987, 1994, 1998, 2009), Ferreira (1998, 2004) e Costa (1998, 2003), quando
destacam a necessidade de olhar para os debates sobre as politicas para que o curriculo se torne mais
flexivel e inclusivo nos contextos escolares como uma alternativa que promove e garante o
permanente atendimento condigno de alunos com as Necessidades de Adicionais e ou Aprendizagem;
na perspectiva de trabalho docente e profissionalismo, estes, por sua vez, para além do compromisso
pedagogico, devem ser munidos de ferramentas técnicas capazes de proporcionar aprendizagem
significativa. Dessa forma, as Teorias do Curriculo, s3o chamadas a contribuirem, devendo,
demonstrar e impacto no seu campo de acg¢do face ao compromisso com a seleccdo dos conteudos
programaticos e dos professores que apontam a producdo do conhecimento sem, contudo, apresentar
sinais de exclusao.

Ao procurar aproximar as dimensdes do curriculo?® é, naturalmente, com o proposito de
encontrar as similaridades entre a teoria e pratica a partir dos discursos e acgdes concretas e inclusivas
face a representatividade no quotidiano escolar voltado para os alunos considerados
“excluidos/desfavorecidos” para enfrentarem a vida em sociedade. Portanto, observando os actuais
cendrios ¢ as abordagens sobre as questdes curriculares no contexto incluso tem sido alvo de debates
permanentes, sem contudo, encontrar uma solugdo sustentavel, capaz de atender o desafio, quer ao
nivel das politicas educativas, quer na operacionalizagdo das decisdes ora deliberadas. Nisso, a
educagdo inclusiva no contexto escolar traz consigo intimeras indagacdes e problemas dificeis de gerir
em todo o seu ciclo de operacionalizagdo, transformando-se, por vezes mais complexas quica, com
poucas manobras praticas em busca de melhores resultados de aprendizagem.

Nisso, observo que as dificuldades de implementagdo de um “Curriculo Inclusivo” esta
directamente associada as ‘multiplas barreiras’ 2 ou seja, com a auséncia da defini¢do de
protocolos/instrumentos e directrizes capazes de responder as intengdes politicas, fundamentalmente,
os Direitos de Pessoas com Deficiéncia (PcD) de diferentes espectros. Tais barreiras, segundo o
Salinas Reginaldo (2012) e Reis (2018) devem ser conceituadas como sendo “qualquer entrave ou
obstaculo que limite o acesso, a liberdade de exercer qualquer resposta e/ou movimento associado a
seguranca ¢ a (im)possibilidades de acesso a comunicacdo e informagdo. Com essas conclusoes,
podemos, assim, assumir que se trata de um processo de conexdo e ligado a ‘acessibilidade da
literacia’** cujo o testemunho passa pela transicio de paradigmas e modelos de integragio escolar face
a questdo segregacionista e fundamentadas na base dos principios-chave de inclusdo estabelecidos

pelas politicas publicas de educagdo, segundo atestam os Relatorios da Unesco (1994, 2006 e 2017).

20 Tais dimensdes refiro-me ao curriculo inclusivo e os principios-chave de inclusdo apresentadas na Declaragdo de
Salamanca (UNESCO, 1994), conjugado com os direitos e deveres apresentados na Constitui¢do da Republica de 2004.

21 Nos debates voltados as Politicas de Inclusdo Escolar (PEI), na visdo de Sassaki (1999 e 2003), Salinas Reginaldo (2012 e
2016), Reis (2018) as ‘barreiras’ mais destacaveis classificam-se em: Arquitectonicas, Urbanistas; Comunicacional;
Instrumental; Tecnologicas; Metodologicas,; Programdtica; Atitudinal e Digital.

220 conceito traduz-se qualidade e/ou facilidade de ter acesso o que é desejavel em todos os contextos da vida humana,
sendo extensivo aos principios do Desenho Universal de Aprendizagem (DUA) pois tem como foco beneficiar a Todos os
alunos com ou sem deficiéncia (Salinas Reginaldo, 2016 e 2018). Segundo Sassaki (2003), a acessibilidade deve ser
entendida em cinco dimensdes e perspectivas. Sdo elas: Comunicacional; Instrumental; Tecnoldgicas, Programdatica e
Atitudinal.
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Particularmente o Relatério de Monitoramento Global da Educacdo (UNESCO, 2017)%
mostra que os problemas vinculados as Politicas Publicas de Educacao (PPE) estdo associadas também
ao compromisso ¢ a responsabilidade dos professores no processo quando estes promovem uma
postura que estejam associadas as desigualdades na aprendizagem, que na minha opinido, é reforcada
pela auséncia de uma monitoria inclusiva por parte dos gestores das escolas, tornando cada vez mais
desafiante promover a flexibilidade e adaptacdo do curriculo a participag@o do aluno e trabalhar com a
Abordagem Inclusiva a Aprendizagem de forma efectiva.

Nos ultimos tempos face a permanente discussdo sobre o curriculo inclusivo, ou seja, aquele
que se espelha a Inclusdo Escolar, surgem consensos voltados a oportunidade de AEE as PcD,
partindo do acesso a escolarizacdo (matriculados sem restrigoes), assegurando, dessa forma, a
participagdo efectiva na vida escolar - quer nas salas de aulas e as de recurso, promovendo, assim, o
desenvolvimento integral das competéncias e habilidades cada vez mais inclusivas dos alunos.

No percurso dos estudos sobre as questdes dos curriculos, foi possivel perceber que as
Politicas de Inclusdo, nem sempre visam promover a universalizacdo da educacdo de qualidade, mas
sim, responder activamente a diversidade no contexto escolar. Tal resposta € sobre todo o ciclo que
envolve o desafio da inclusdo, desde a organizagdo, a planificagdo segura, a definicdo dos objectivos
estratégicos, a disponibilidade e o uso dos recursos que atendam as diferentes necessidades especiais,
como algo significativo e simbolico para a promocao da aprendizagem.

Todas essas condigdes sdo corroboradas com as ideias de Carvalho (2004) e Correia (2007)
quando afirmam que os direitos da Educagdo Inclusiva (EI) devem se reflectir na vida pratica e no
quotidiano dos alunos, na sua produgdo, respeitando, desse modo, a diversidade e as respostas de
aprendizagens. Assumindo os fundamentos de Correia (2006), percebo ainda que qualquer escola
focada no atendimento a inclusdo deve oferecer e promover, sempre ¢ como prioridade, respostas as
diferentes necessidades dos alunos, quer nas salas regulares, quer nas chamadas de recurso.
Paralelamente a isso, deve espelhar-se num curriculo prescrito que contempla as abordagens
tradicionais com as contemporaneas, centrando-se mais nos contetdos significativos em detrimento do
ciclo processual em si.

As escolas como inclusivas, ao actuarem na base dos fundamentos do Correia (1997), estariam
de imediato a responder de forma efectiva a inclusdo no processo de ensino e aprendizagens dos
alunos com alguma necessidade; revelando-se, sobretudo, naquilo que considero a incorporagdo dos
principios da diversidade escolar e ndo necessariamente o abandono dos paradigmas em acgdo e/ou
tradicionais.

A visdo acima, propde também, apresentar novos olhares, onde, as estratégias garantam o

suporte das aprendizagens noutras dimensdes enquadradas no contexto social, o que é configurado,

23 Considerado pela UNESCO marco histérico ao nivel mundial, uma vez que, pela primeira vez, o langamento do
instrumento aconteceu simultaneamente em varios paises como Mogambique (Maputo), Brasil (Brasilia), Reino Unido
(Londres) reunindo os especialistas e ministros da Educacdo. O tema do encontro foi focado na “Responsabilizagdo na
educagdo: cumprir nossos compromissos” (...) onde prevé assegurar a educacdo inclusiva e equitativa e de qualidade, ¢ a
promocao de oportunidades de aprendizagem ao longo da vida.
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por Cool et al (2004) como refor¢o que se enquadra nos chamados projectos educativos das escolas,
possibilitando, desse modo, a constante revisdo e o melhoramento na intervengao pratica-pedagogica
no atendimento aos alunos com NAA.

Desde os anos 90, apés a Declaracdo de Jomtien (1990) e de Salamanca (Unesco, 1994)
respectivamente, a abordagem da inclus@o escolar de alunos com as Necessidades Adicionais e de
Aprendizagem, passou a ter uma aten¢ao e significado simbdlico, principalmente no que diz respeito
aos desenhos dos curriculos “inclusivos” como forma de reforcar o apoio e intervengdo aos demais
Servigos no processo numa visao pos-critica. Tal intervengdo, apesar de limitante, exigia certamente o
cumprimento das regras, procedimentos e normas, passando pela obrigatoriedade e pela criagdo de
estratégias de promocao aos servigos especializados que pudessem garantir um melhor atendimento as
demandas de inclusdo escolar.

Por sinal, as IMD devem ser suportados pelos profissionais devidamente treinados para
atendimento das especificidades das Necessidades Educativas, o que condiciona em varios contextos,
a semelhanga de Mogambique, a operacionalizacdo efectiva do curriculo flexivel e inclusivo. Portanto,
no contexto pratica educativa observa-se também, limitagdes dos profissionais com lacunas referentes
aos conceitos basicos e as orientacdes que promovam determinados problemas que se identificam em
cada estrutura e contexto escolar para atender aos desafios da inclusdo na diversidade.

Assim, a forma objectiva de reflectir sobre os termos e conceitos-chave do curriculo incluso e
da inclusdao escolar recaem na dupla responsabilidade — o governo e os implementadores ao nivel
micro. E, na pratica, em caso de incumprimento das ac¢des propostas, as responsabilidades ndo tém
mesmo peso, ou seja, sdo penalizados muitas das vezes os implementadores®*. Essa ideia é comungada
por Garcia (1999, 2007) e Silva (2003) quando aborda sobre a identidade, a arte e estética, os novos
problemas em situacdo de aprendizagem inclusiva de alunos no contexto da diversidade, onde por
sinal, apela para que todos os intervenientes, independentemente da natureza da intervengdo, devem
assumir as falhas e os progressos do processo de inclusdo com naturalidade. Ao assumir(em) as
contrariedades ficam cada vez mais evidentes as possibilidades de melhorias no reforco e no
atendimento as demandas educacionais, a partir do proprio curriculo como instrumento regulador.

Dita o percurso histérico das Politicas de Educagao Inclusiva, que as melhores respostas sdo
encontradas nos resultados de aprendizagem, uma vez que reflectem um preparo da organizagdo e das
adaptacdes do curriculo. Esse pressuposto, na perspectiva de Silva (2003 e 2004), deve se vincular a
‘arte’, sendo as manifestacdes identificadas com maior responsabilidade, engajamento, transparéncia e
partilha de conteudos considerados significativos. Ademais, a tradugcdo das Teorias Pos-Criticas
acomoda a vis@o do autor acima citado, propondo que haja melhor interpretagdo dos fenémenos face

as diferentes formas e contextos. Tais interpretagdes tendem a se traduzirem-se no que Giroux (1997)%

24 A conclusdo € resultante da pesquisa levada a cabo por mim, no CREI de Nampula no ano de 2012.

25 O autor ainda chama atengio para que no campo do curriculo (atendendo toda a sua dimensdo) a abordagem ndo pode ser
dissociada a visdo politica e do poder, uma vez, serem espagos que fortalecem os debates em busca de melhor consenso e
argumentos que atendem a problematica das desigualdades sociais ndo deixando de lado a intelectualidade do professor
enquanto agente transformacional.
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chama de “transformagdes” que assistimos e assumimos como forma de acomodar a discussdo dos
fendmenos da promocéo da inclus@o no contexto do curriculo na diversidade escolar.

Nos dias de hoje, o papel do curriculo, direcciona-se a uma dimensdo que busca encontrar
conquistas significativas e que proporcionam a qualidade do ensino, como também na compreensao
das formas de interveng@o de novas orientacdes filosoficas numa perspectiva critica e pos-critica. Ao
operacionalizar as mais variadas iniciativas, estariam, os sistemas educacionais, as escolas e os seus
intervenientes, a recolher ganhos significativos que auxiliam na superagdo das barreiras das praticas
pedagdgicas no contexto da inclusdo.

No que concerne aos direitos de PcD, considero necessario a presenga de um panorama
flexivel, capaz de enriquecer com as questdes relacionadas com promog¢ao da identidade e da justica
social. Aqui, revelo a inclusdo no ensino da diversidade e o seu significado do acesso para todos. Essa
visdo, certamente da origem as politicas da educacdo inclusiva (debatida no contexto de Mogambique),
tomando em consideragdo os factos, contextos, avancos ¢ desafios. concretamente neste ultimo,
derivam varias estratégias chave para garantir a implementacdo, o exemplo de integragdo e da
flexibilidade - suas diferencas e similaridades no contexto escolar.

Nesse sentido, € importante perceber que as dindmicas das Politicas de Educag@o tornam-se
privilegiadas no que concerne aos debates das relagdes do curriculares capazes de atender as accdes
sistematicas na valorizagdo e transmissdo de conhecimentos no ambito da intervencdo no AEE na
escola. Autores como Apple (2002) e Fernandes (2005) destacam que as relagdes curriculo, apoia-se
no poder ao nivel da vida escolar, onde, as suas dimensdes no processo de reconceptualizagdo,
definem também a necessidade de selecionarem eficazmente, conteudos que tenham uma orientacao
baseada em valores ¢ modelos significativos para a sociedade; dai que, o meu ponto de vista, os
responsaveis pela gestdo pedagdgica da escola na perspectiva da inclusdo devem, de forma articulada,
prover aos alunos oportunidade de adquirir novos e diferenciados conhecimentos vs. competéncias
indispensaveis para uma formagdo integral, valorizando a preparacdo para o mundo e, garantir-lhes
seguranca ¢ conforto ao nivel cognitivo, socioemocional e afectivo desde os seus primeiros anos de
vida escolar.

Corrobora Paulo Freire (1980, 1996), que o desenvolvimento dessas habilidades e
competéncias sdo alcangadas quando a escola desafia a promover um curriculo que investe na
socializacdo dos saberes, propondo actividades extracurriculares, que devem ser operacionalizadas
como disciplinas complementares na perspectiva do Projecto Pedagogico Inclusivo - PPI.

A partir das reflexdes trazidas pelos autores acima citados, percebe-se por um lado, que a
inclus@o ainda denota o desafio de responder efectivamente as questdes como ‘o que €7 por qué? e
como? a escola, os curriculos e os profissionais podem de forma articulada e estratégica intervir em

prol dela; e, por outro, a observancia de uma estreita ligagdo entre as abordagens conceptuais, no que
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diz respeito a evolugao historica - de Pessoas com Deficiéncia e alunos com Necessidades Educativas
Especiais - NEE*.

De forma muito isolada, os conceitos relativos ao curriculo que promove a ‘inclusdo’, a
‘exclusdo’, a ‘integragdo’, a ‘segregacdo’, a ‘desigualdade’, o da ‘diversidade’, da ‘acessibilidade’,
da ‘adaptacdo’, da ‘flexibilidade escolar’, EiE, ndo so tao lineares como tem sido comum no espago
social e escolar, nem tdo esclarecedora (limitantes) na implementagcdo das praticas pedagogicas
enquanto estratégia da politica educacional.

Ora, nesse contexto, observa-se que as limitagdes de interpretacdo, percepcdo e respectiva
pratica, acabam por afectar todo o desafio das politicas educacionais, tomando em consideragdo o real
cenario da precariedade do sistema e do processo, particularmente para atender as demandas da EE,
assim como as directrizes que respondem as estratégias de inclusdo, o que me leva a apropriar-se de
uma visdo que os impulsionadores das agendas nacionais e internacionais se concentrem
permanentemente nos fundamentos filosoficos que ndo espelham a realidade de cada contexto,

impossibilitando um AEE seguro e de qualidade na diversidade escolar.

1.1. Termos-chave da pesquisa: debates e (des)consensos

Dada a natureza do estudo, seleccionamos alguns conceitos que espelham a uma perspectiva
integracionista ao contexto politico e social assim como o0s seus contornos € percursos na
escolarizagdo de alunos com Necessidades Adicionais e ou de Aprendizagem. Desta forma, nomeio o
historico e conceito da deficiéncia — sendo, apresentada numa visdo em diferentes perspectivas em
busca de consenso. No presente trabalho irei me cingir nas deficiéncias e seus espectros mais comuns
¢ presentes no contexto escolar, incluindo atendimento em contextos de Educacdo em Emergéncia -
EiE para alunos em situagdes de vulnerabilidade (Deslocados Internos e Refugiados). Essa
perspectiva, remete-nos a um entendimento das barreiras que impossibilita aprendizagem destes
alunos (detalhes no apéndices 6 a 22).

A expressividade “Necessidades Educativas Especiais” no estudo, deve se referir as criangas
que apresentam as Necessidades Adicionais e ou de Aprendizagem - NAA, focada no Modelos de
Intervengao Psicopedagogico - MIPsicP, que por sua vez, origina uma ac¢do multidisciplinar e ou
suporte na base do atendimento especial/personalizado, com refor¢o dos Programas/Planos Educativos
Individualizados — PEI. Esta actuagdo varia de casos para casos, ou seja, em funcdo da especificidade
das dificuldades, deficiéncia ou transtorno que limita a amplamente na aprendizagem normal, exigido,
desta forma, por parte dos profissionais da educagdo, o acolhimento e uma atencdo qualitativa, onde
toda a comunidade escolar, incluindo os cuidadores, actuem de forma coordenada, respondendo assim,
o principio que todos gozam o direito a educagdo e a igualdade de oportunidades.

O conceito da inclusdo e o da integracdo — como conceitos que se dialogam pela

similaridades/proximidade e pertenca no contexto escolar; o conceito da educacio inclusiva — que

26Essa terminologia ¢ usada em Mogambique para designar Necessidades Educativas Especiais ou Educagdo Especial. No
contexto universal, observa-se também nas diferentes literaturas que abordam sobre a educagdo especial.



42

apresenta um entendimento multifacetado nas politicas educativas; o da diferenca - enquanto respeito
pelas diferencas no contexto da diversidade, o reconhecimento, assim como o aprimoramento para o
desenvolvimento das habilidades, talentos e das competéncias individuais; e por fim, os que atendem a
socializacio, adaptacido ¢ flexibilidade no contexto da diversidade curricular/escolar — olhares
face a realidade. Ora vejamos:

Apresento os conceitos ora referidos, afrontando para as suas perspectivas integrativas como
respostas educativas que influenciam na desmitificagdo das barreiras de aprendizagem face as politicas
propostas, principalmente no contexto do quotidiano escolar. Na abordagem privilegiamos os
conceitos uma vez contribuirem no contexto das praticas educativas para atender as transformagdes do
Sistema.

Por seu turno, os mesmos conceitos, assumem nas diferentes dimensdes a pertinéncia
vinculada ao respeito aos Direitos Humanos e das oportunidades, assim como alertam a sua
concretizagdo material e factual, pois encontram-se plasmados em instrumentos legais, o exemplo de
realce ¢ a Constituicdo da Republica de Mogambique (2004), os demais programas nacionais, assim
como as Convengoes ¢ Declaragdes internacionais.

No enquadramento do estudo, atrela-se igualmente a uma perspectiva um tanto a quanto
didatica-pedagdgica, dependendo outrossim dos contextos?’. No entanto, em diferentes campos da
educacdo observa-se uma complexidade quer na interpretacdo, quer na implementacdo, legitimando a
confluéncia dos conceitos uma vez desaguarem, por vezes, nas questoes relacionadas com a exclusdo,
(des)igualdades sociais e manifestagdes que caracterizam o desafio de como buscar solugdes
sustentaveis e aprimorar a identidade assim como o desempenho do aluno com Necessidades
Adicionais e ou de Aprendizagem no contexto escolar.

e  No que concerne o contexto historico da deficiéncia ou das PcD, observei que na década 80,
Organizacio das Nagdes Unidas — (ONU, 1981)*, na base da Assembleia Geral das Nagdes Unidas, na
sua trigésima sessdo, de 16 de Dezembro, proclamou, oficialmente, como sendo “ano internacional das
Pessoas Deficientes”. Diante dessa proclamagdo foram estabelecidos objectivos virados a (...) dar
suporte o “deficiente” e seu ajustamento cognitivo, fisico e psicossocial; assim como a promogao ¢ a
estimulagdo de esforcos nacionais e internacionais para garantir uma assisténcia plena e integradora
tendo como foco a educacgdo de base sobre os direitos e respeito pela diferenca.

No contexto de Africa, a questdo da “deficiéncia” era vista numa perspectiva da luta de
libertagdo dos seus povos. Pois, no decorrer da década de 80 e no inicio dos anos 90, "as Pessoas com

Deficiéncia eram parte daquela luta e hoje, observa-se os frutos de uma nova democracia", segundo

27 Na perspectiva “hipotética” de que os professores conhecem bem as novas possibilidades de aprendizagens dos alunos, a
consequéncia disso serd a presenga imediata dos factores que promovem, de certo modo, a pratica educativa e, suas
necessidades especificas acabam por adequar as metodologias pedagdgicas ao processo de construgao individual.

28 Particularmente nos anos de 1983 a 1993 foi declarada pela Assembleia das Nagdes Unidas como a ‘Década Internacional
das Pessoas com Deficiéncia’. E, em todos os anos e paises, o dia 3 de Dezembro assinala-se a efeméride — destacado como o
dia para fortalecer a reflec¢do em volta da promocdo de uma maior compreensdo dos assuntos concernentes a deficiéncia; a
defesa da dignidade dos direitos e do bem-estar.
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W. Rowland®. Diferentes o movimento pela causa dos direitos das pessoas com deficiéncia em Africa,
emergiram, atraindo deste modo, acima de 12.000 activistas que trabalharam em prol de uma causa
nobre — vozes que ndo se podem silenciar.

Em 2004, o discurso do antigo Secretario-Geral da ONU, Kofi Annan, posicionou-se
destacando que por varios anos, as pessoas com deficiéncia foram vistas como 'objectos' de politicas
de Bem-estar social. Hoje, essa visdo passou por mudangas e transformacgdes significativas, tendo uma
dimensdo mais complexa no contexto dos Direitos Humanos (ONU, 2004). Essa perspectiva, foi
notdria a partir de momento que comegaram a ter acesso aos direitos civis, politicos, sociais, culturais
e economicos. Essa visdo é comungada com o posicionamento do governo de Mogambique, que desde
que se tornou consignatario aos Acordos internacionais, pautou por alertar a sociedade que “as Pessoas
com Deficiéncia fazem parte das solugdes dos problemas do pais [...]; e que elas ndo podem ser

3% remata o Presidente da Republica. Assim, seguidamente

encaradas como um gesto de caridades (...)
apresento os conceitos e as nuances de Pessoas Deficientes.

o A partir de 1988, foi evidente o uso do termo “Pessoas Portadoras de Deficiéncia - PPD”,
simultaneamente usava-se para significar que apenas uma parte do corpo da pessoa era deficiente e
ndo toda ela. Hoje, s@o usados termos como Pessoas com Necessidades Educativas Especiais, que sera
a base do entendimento na nossa discussao e/ou debate como multiplos tipos de necessidades dadas as
especificidades. Diante disso, multiplicam-se as evidencias perante a inexisténcia de um entendimento
homogéneo a cerca do conceito “ideal” a seu usado para atender as politicas de inclusdao escolar no
contexto da diversidade. Portanto, o periodo destacado era considerado demasiado limitado para a
identificagdo de conceito e perspectivas de mudancas defronte as politicas e as atitudes , pois, as
opinides variavam consoante o contexto que o individuo estava inserido.

Destaco porém, a linearidade e a persisténcia do conceito de PPD, em diferentes hierarquias
sociais, pelo facto de ser consensual pensar de forma igual e sem indagagdes, uma vez, notar-se
correntes ¢ paradigmas com mesmo principio em busca de uma melhor resposta para garantir e
promover a inclusdo escolar e social dos alunos, pois era comum este grupo serem rotuladas como
deficientes mentais, defeituosos, invalidos, incapazes, etc, consoante a natureza/tipologia e as
manifestacoes.

Como consequéncia dos rotulos, os individuos eram notoriamente, alvo de permanente
tokenismo que promovia a discriminag@o social e a consequente exclusdo. Assim, por conta destas

respostas € manifestacdes sociais, a Unesco (1994) e varias outras organizacdes, passaram a

%9 Citado por SASSAKI, R. (2007), artigo publicado na Revista Nacional de Reabilitagdo, ano X, n. 57, jul./agosto, p. 8-16.
Artigo este aborda sobre “nada sobre nos, sem nos: da integragdo a inclusdo.

30 Extracto da fala do Presidente da Republica de Mogambique, Filipe Jacinto Nyusi (2019), a quando reiterava do
compromisso pela melhoria de qualidade de vida de Pessoas com Deficiéncia no &mbito do langamento da obra “Estamos
Juntos” — Testemunhos de Vida e Superacdo” do Projecto Porto +, tendo ampliando que torna-se necessario para além de
outras acgdes sustentaveis, manter o incentivo face ao incremento das oportunidades ao grupo, defendendo outrossim, a sua
efectiva inclusdo na promogao dos direitos, com destaque para area da educagdo. O discurso também foi transcrito em Braille
— reconhego como sendo uma clara evidéncia da demonstragdo de uma verdadeira inclusdo. E que iniciativas de género
transcenda outras dimensdes sociais pelo exemplo proveniente das liderancas [vide em anexo 6].
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descredibilizar e a condenar o uso dos termos inadequados, propondo, deste modo, avangar com novos
que lograssem evoluir e ganhar suporte e configuragdes aceitaveis na sociedade.

A Revista de Direitos Humanos [Direitos de Pessoas Deficiente]*! destaca que a politica para a
PcD, de 1999, a deficiéncia é

[...] qualquer reducdo ou perda de capacidade normal para um ser humano resultante de
um impedimento, a incapacidade traduz-se na limita¢cdo de um dado individuo que
restringe ou impede uma interac¢do social que é normal para um individuo daquela idade
e meio ambiente resultante de uma deficiéncia. A desvantagem significa a perda ou a
limitagdo das possibilidades de tomar parte da vida da comunidade em condigdes de
igualdade em relag¢do aos demais cidaddos.

No contexto de Mogambique tem sido comum, nas literaturas o uso dos termos como PcD ¢
Pessoas com Necessidades Educativas Especiais - PNEE. Este tltimo ¢ utilizado para se referir a PcD
no contexto das politicas educacionais. Portanto, apesar do termo PPD ter entrado em desuso, porém,
ainda constam em documentos legais que devem, na verdade serem actualizados, como € o caso da [...]
Constituigdo da Republica de Mogambique de 2004; a PPPD de 1999, entre outros.

Para Brasil (2001), a deficiéncia ¢

[...] € algo que acompanha a pessoa no seu dia-dia e faz parte dela permanentemente.
Portanto, Pessoa com Deficiéncia é também considerada como a incapacidade de
assegurar por si mesma, total ou parcialmente, as necessidades de uma vida individual e
social normal, em decorréncia de uma deficiéncia, congénita ou adquirida, de natureza
fisiologica, anatomica, sensorial ou mental e esteja em situagdo de desvantagem ou
impossibilitada (p. 87).

A Pessoa com Deficiéncia (PcD) é definido no ambito da Convencdo Internacional dos
Direitos de Pessoas com Deficiéncia (CIDPPD, S/d, p.3)32 como sendo deficiéncias fisicas, mentais,
intelectuais ou sensoriais a longo prazo, que em interac¢do com barreiras diversas possam ser
obstaculo a sua total e efectiva participagdo no contexto social em termos de igualdade com outros
individuos. Neste contexto, percebe-se que a “Deficiéncia” ¢ o resultado duma interac¢do entre os
variados factores®>. Deste modo, a convengio apoia-se sobre uma visdo duma sociedade inclusiva
onde todo mundo tem os mesmos direitos, as mesmas oportunidades ¢ do mesmo nivel de
participacao.

As interacgdes e os factores apresentados no debate em volta dos conceitos de “deficiéncia”,

levam-me a complementar no estudo o conceito da ‘inclusio’**. Este surge de um panorama historico

31 A Revista de Direitos Humanos - Direitos de Pessoas Deficiente, tem sido promovida semestralmente; publicada pelo
Centro de Direitos Humanos (CDH) da Faculdade de Direito da Universidade Eduardo Mondlane — FDUEM; esta constitui a
1* edigdo, 2013, sob a coordenagdo de Orquidea Massarongo-Jona.

32 Priorizam como objectivos a promogdo, protecio com base na plenitude e na igualdade, o gozo de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais por parte de todas as PPD ou com incapacidade, e de promover o respeito pela sua
dignidade inerente. A visdo da Convengdo apoia-se aos principios e ou pilares de: (i) respeito pela dignidade inerente, pela
autonomia individual incluindo a liberdade da livre escolha e a independéncia das pessoas; (i1) ndo discriminagdo; (iii)
participagdo e inclusdo total na sociedade; (iv) respeito pela diferenca e aceitagdo das pessoas com
deficiéncia/incapacidade como parte da diversidade humana e da humanidade; (v) igualdade de oportunidades; (vi)
acessibilidade; (vii) igualdade entre o homem e a mulher; (viii) respeito pelas capacidades evolutivas das criangas com
deficiéncia/incapacidade e respeito pelo direito que tém de preservar a sua identidade (S/d: p.4).

3 Os “pessoais” (no que diz respeito as incapacidade) e os “ambientais” (as barreiras comportamentais associadas a
discriminatdrias) que a sociedade tem o pleno dever de eliminar.

34 A inclusdo é vista como um processo que consiste na “colocagdo de criangas com impedimentos nas escolas regulares onde
estariam matriculadas se elas assim ndo fossem, isto ¢, na escola mais proxima da sua residéncia” (UNESCO, 1994), com
vista & sua integragdo, sem olhar para as diferengas ou caracteristicas individuais e muito menos as origens étnicas dos
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desde a época da Idade Média, onde com a presenca do termo “deficiéncia” passou a conquistar e se
relevar face as lutas de diferentes grupos ou classes, em busca de um equilibrio social. Como resultado
significativo das lutas, o termo passou a tomar uma nova dimensdo, quer politica, quer social
principalmente no contexto escolar, onde o entendimento da “inclusdo” contrapde-se a “exclusdo”, na
medida em que a escola - chamada “inclusiva” possibilita aos alunos “especiais” a interacgdo,
cooperagdo e o respeito pela diferenca, eliminando os aspectos negativos que tendem a estarem no
ambiente de isolamento.

Para Rosa (2008), na sua obra sobre “A inclusdo na pratica — estratégias eficazes para a
educacdo inclusiva”, traz relatos reflexivos sobre como a “deficiéncia” foi tratada e que paradigmas de
inclusdo escolar foram propostos para uma nova visao social que pudesse garantir a transformacao e a
superagdo de criangas rotuladas®. Diante disso, aponta que a Inclusio no contexto da Educagio
Inclusiva deve ser salvaguarda a partir do acesso a escola e esse papel deve ser desempenhado por
todos os intervenientes, levando com que a sociedade reflita e criar relagdes de protecgdo a diversidade
humana, assim como a aceitacdo das diferencas, num esfor¢o colaborativo promovendo, ademais o
equilibrio as oportunidades.

Tradicionalmente considera-se o termo “inclus@o” como sendo a representacdo de um acto de
igualdade entre os diferentes individuos que habitam determinada sociedade. E no contexto da
diversidade escolar para designar um tipo de educagdo diferente da praticada no ensino regular e que
se desencadeia paralelamente a esta, sendo as criangas a quem era diagnosticada uma deficiéncia,
incapacidade ou diminui¢do segregada, eram encaminhadas para um Centro especifico para devido
atendimento chamado especial; alunos com o mesmo quadro de excepcionalidade poderiam ser
caracterizados de forma diferente, na medida em que as suas dificuldades niao estdo isentas das
possibilidades que lhe sdo oferecidas como forma de prevenir e até mesmo, supera-las totalmente
Bueno (1999: 52).

A descri¢do do conceito carrega consigo o conjunto de desafios e barreiras em incluir os
alunos especiais além das marcas intrinsecas, as distingdes de classes, cor/raga/género, mas também,
evidenciam a oferta de servigos especializados no processo de escolarizagdo. Assim, a énfase ¢ dada
aos meios e processos educativos desenvolvidos nas escolas. Para a UNESCO (1994: 5).

[...] durante muitos anos, tem se tornado claro que o conceito de inclusdo na diversidade
teve de ser ampliado para incluir todas as criangas que ndo estejam conseguindo se
beneficiar com a escola seja por que motivo for.

Na perspectiva da Declaragdo da UNESCO (1994); Kirk & Gallagher (1987) e Correia (2009)

inspiram-se, definindo assim, a inclusdo [...] como sendo para alunos especiais com suas mais

alunos. A politica de inclusdo promove um olhar do individuo tal e qual é sem, no entanto, se preocupar com a aparéncia;
olhar para o sujeito como o individuo e ndo do jeito como gostaria que fosse nos nossos olhos.

35 Desse debate a Bernstein (1996), citado pela Rosa (2010), destacando a presenca a estruturagio do discurso pedagdgico
como determinante para a constru¢do da superagdo face aos mitos e rotulos perante a convivéncia de criangas com alguma
deficiéncia. Essa incursdo mereceu para o trabalho uma atencdo especial na medida em que se traduzir num clima de opinido
que evidencia a questdo de valores e as atitudes humanas.
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diferentes limitacdes; que diferem da crianga normal no contexto da escola inclusiva® a partir das: (1)
suas caracteristicas mentais, (2) suas capacidades sensoriais, (3) suas caracteristicas ao nivel
neurologico, motor e fisico, (4) seu comportamento social, (5) suas capacidades de comunicag¢do, ou
(6) suas deficiéncias multiplas. Essas diferengas a serem suficientemente notaveis no contexto da
diversidade escolar devem requerer uma modificagdo possivel que atenda as praticas educativas com o
suporte dos servicos mais especializados de educacdo especial para possibilitar o desenvolvimento ¢ as
capacidades do aluno.

Percebe-se que as abordagens dos autores coincidem ao apontar que os aspectos de natureza
sensorial, emocional, social, fisico, intelectual ou a sua conjugagdo podem estar na origem de
problemas de aprendizagem e que constituem obstaculos para inclusdo nas praticas educativas face a
diversidade escolar. No entanto, mais de uma visdo baseada nos aspectos de deficiéncia/limitacdes e
da diversidade da énfase aos recursos e estratégias educacionais adicionais que devem ser postas a
disposi¢do dos alunos de modo a que a sua aprendizagem possa decorrer em funcdo das suas reais
possibilidades através de ajustamento da pratica educativa.

Os estudos das deficiéncias nos contextos da inclusdo e da diversidade centram-se no aspecto
do desfavorecimento. Entretanto, com as politicas de inclusdo e da diversidade escolar, a forma de
analisar a abordagem, foi se compreender que a maioria dos alunos especiais ndo tinham a
possibilidade de desenvolver a aprendizagem em virtudes dos poucos estimulos que recebiam para o
efeito.

Seguidamente, percebe-se a partir da visdo do Sisto (2013) que o fendémeno da Inclusao
Escolar - [E: como uma Escola para Todos, destaca-se ao facto da [...] escola inclusiva orientar-se a
sua atengdo, ndo so para diminuir as dificuldades da crianga, mas para a criagdo de condi¢oes que
levem a realizagdo pessoal por meio de uma aprendizagem e actuagdo psicopedagogica.

e A educacio no viés da inclusido no contexto da diversidade constitui um fendmeno que o
ser humano realiza como necessidade de sua evolugdo no tempo e espago para sua sobrevivéncia, que
ocorre dentro de um processo historico-cultural, garantindo a sua propria existéncia. Todavia, o
permanente suporte dos professores e dos profissionais ao nivel das escolas inclusivas foram
reforcando a percepcao na clareza do fendomeno, assim como o processo de inclusdo de alunos nas
praticas educativas era implementado no quotidiano escolar. Este apoio tera impacto positivo nos
alunos a partir da facilitacdo no processo de transicao e realizacdo das acgdes, proporcionando assim,

uma vida activa em varios contextos sociais.

36 0O termo educagio inclusiva ou especial € utilizado por Sassaki (1999) para designar um tipo de educagdo
diferente da praticada no ensino regular, ou seja, construido por uma sociedade para Todos; e que se desenrola
paralelamente a esta, sendo a crianga a quem era diagnosticada qualquer tipo de deficiéncia, incapacidade ou
diminuigdo, segregada para uma unidade ou centro especifico”. Tal proposta de educagdo fundamenta-se em
referéncias teodricas e praticas que sejam compativeis com as necessidades especiais dos alunos, considerando em
que circunstancias deve decorrer. Propdem que o lugar apropriado para a implementagdo seja Escolas Especiais,
como um espago que oferece atendimento especializado para alunos especiais e que requeiram atengdo
individualizada, bem como ajuda e apoio intenso na aquisi¢do de habilidades bésicas, beneficiando de apoio de
especialistas (idem).
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Neste sentido e reafirmando a ideia de inclusdo proposta por Glat (1998), torna-se importante
que se visualize a educagdo especial, a inclusdo e a diversidade por vias da integracdo dos
excepcionais, numa estreita interac¢ao visando a facilitar a aquisi¢cdo de aprendizagens. A mesma ideia
¢ complementada pelo autor acima (2003), ao trazer nas suas reflexdes a possibilidade as estratégias
de como vencer a exclusdo na escola recorrendo a educagdo inclusiva. Assim, surge como uma
estratégia politica para

[...] assegurar a todos os alunos, independentemente da sua origem social, a
igualdade de oportunidades de aprendizagem, para que possam aproveitar dos
servigos educativos de qualidade, com apoios complementares que possam beneficiar
igualmente sua integracdo em classes adequadas.

O pressuposto da Educagdo Inclusiva parte de principio de que

[...] todos os alunos tenham a oportunidade de aprenderem no mesmo espago
independentemente das suas condigdes, principio estende-se aos alunos que
apresentam uma deficiéncia (...) a serem enquadrados na escola passam por uma
dindmica que envolve mecanismos apropriados para garantirem a selec¢do dos
alunos acomodando, assim, os direitos a uma educa¢do, a igualdade de
oportunidades e a participa¢do na sociedade (UNESCO, 1994).

Sustentando-se do principio da UNESCO (1994), a educagao inclusiva inicia com

[...] a integracdo dos alunos no contexto de aprendizagem conjunta e de socializagdo (...) e,
que as escolas comuns e especiais devem reconhecer e responderem as necessidades
especificas, estabelecendo, ao mesmo tempo, uma permanente e efectiva inclusdo nas prdticas
educativas.

Desta forma, considero que o desenvolvimento de uma Educag@o Inclusiva contextos
escolares implica mudancas e transformagdes a todos os niveis, quer seja no funcionamento estrutural,
quer nas acc¢des desenvolvidas pelas escolas enquanto parceiras com as mesmas finalidades e missdo,
pois essa postura proporcionara (i) mensuraveis resultados qualitativos por parte dos intervenientes
(nas praticas) assim como no aprendizado de alunos com as Necessidades Adicionais e ou Deficiéncia
(NAdD) ou ainda, as Necessidades Educativas Especiais®’.

Os escritos sobre as politicas de educagao inclusiva resultam de um processo de negociagao de
conceitos entre as diferentes posicOes face as melhores estratégias para aceitagdo dos alunos com
limitagdes no contexto escolar e, neste processo, reflexdes e propostas diferenciadas sdo apropriadas
numa tentativa provisoria de fixar um sentido consensual. Segundo Fonseca (1984), na sua abordagem
sobre a contrariedade da inclusdo enquanto conceito, tenderd sempre a ser provisorio pelo facto de
permanecer cada vez mais aberto as diferentes interpretacdes (...); € este ndo encerra os conflitos
existentes, ou seja, os discursos cumprem a nobre funcao de legitimar os sentidos que permanecem em
disputa no campo das politicas de inclusdo escolar.

e Ao entendermos a concepc¢io de inclusio escolar de aluno com Necessidades Adicionais e

ou Deficiéncia como uma formacao integral, torna-se possivel analisar as diferentes formas e posturas

37 A proposta dos trés termos serdo usadas no estudo na perspectiva de um olhar inclusivo, visando garantir o AEE dos alunos
com recurso as materiais didaticos e equipamentos assistivo adequado, independentemente das NAdD. Ao posicionarmos
neste viés, estariamos, politica e pedagogicamente a atender os Direitos a Educacdo de qualquer que seja o aluno no contexto
da diversidade escolar.
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adotadas pelo Sistema e, estabelecer de certa forma uma efectiva relagdo em fungdo do tipo das
limitagdes. Portanto, esse pormenor, desperta para que os especialistas curriculares, (enquanto
politicos), ao elaborarem as estratégias que salvaguardem a inclusdo, devem, ao memo tempo, definir
critérios para o envolvimento e IMD, proporcionando toda a adaptagdo escolar®.

A intencdo de desenvolvermos a tematica ndo tem como propdsito Unico aprofundar sobre as
barreiras e as limitagdes de recursos existentes nas escolas em diferentes periodos de aprendizagem,
mas sim, procurar trazer propostas alternativas capazes de garantir uma contextualizagdo socio
educativa, priorizando a resposta trazida pelos alunos com NAA, suas transformacdes com base no
caracter da compreensao das politicas.

Nesse contexto, o papel dos professores das escolas inclusivas devem, sempre passar por ter
um conhecimento de base para atender a diversidade dos seus alunos e, estar devidamente informado
sobre tudo que aconteca no contexto escolar e social (suas especificidades).

e A Educacio Inclusiva que atenda a diversidade® encontra-se perante o desafio de responder
efectivamente a uma populagdo cada vez mais heterogénea onde se adopte um modelo de atendimento
adequado a cada tipo de limitagdes. Nesse contexto, o professor é chamado a empreender as acgoes
capazes de garantir uma estratégia de inclusdo cada vez mais contextual.

Diante desses desafios e responsabilidades, varias sdo as estratégias propostas pelos autores
para que o processo de inclusdo de alunos especiais ocorra nos contextos apropriados na base de
questionamentos sobre a efectiva inclusdo assim como os resultados esperados.

Essas concepcdes devem adequar-se a uma escola que tem por intengdo Unica de instruir.
Portanto, ao se reconhecer que a escola existe também para formar e educar, aceita-se que o curriculo
formal compreenda, para além desses conteudos e actividades desenvolvidas fora do contexto delas -
chamados pressupostos da diversidade, a aceitagdo as diferengas.

Nas escolas de hoje, as praticas de inclusdo no AEE deparam-se com os grandes desafios, que
¢ de reconhecer os padrdes da diferenca assim como da diversidade como ferramentas inseparaveis da
identidade dos seus alunos. Pois esse reconhecimento implica a superagdo de qualquer tipo de
preconceito e ensina o educando a valorizar as especificidades dos grupos que compdem a sua escola,
seus vinculos afectivos e a sociedade no geral. Nesse sentido percebemos que trabalhar a pratica de
inclusdo escolar na diversidade implica entender que “o ser humano enquanto parte da diversidade
biologica ndo pode ser entendido fora do contexto da diversidade cultural e escolar”. Para o efeito
torna-se necessario uma abordagem tedrica e pratica para melhoria da qualificagdo dos profissionais.

Ideia também sustentada por Soares (2018), quando reitera a possibilidade de evitar qualquer que seja

38 A Tese de Doutoramento da Rosana Albuquerque (2008), sustenta como as diferentes formas os alunos especiais foram e
sdo vistos e atendidos desde a idade primitiva aos nossos dias (capitalismo), pautando pelas limitagdes de métodos, recursos e
meios utilizados por forma a garantir uma verdadeira integracdo. Face a isso, os resultados dos escritos permitiram perceber
que as limitagdes de recursos passa por excluir/segregar os alunos especiais, pois estes acabam por nao terem a oportunidade
de melhor aprendizagem. [Tese disponivel em http://www.oi.acidi.gov.pt/docs/Colec_Teses/Tese%2041.pdf].

39 Lembrar que a Constituigdo da Republica de Mogambique (2004), nos termos do n° 1 do artigo 88 — a educagdo passa a ser
um direito e dever de cada cidaddo; [...] independentemente das suas diferencas ideoldgicas, culturais entre outras, tem o
direito a educagdo e, o papel do Estado ¢ proporcionar tal responsabilidade com qualidade através da disponibilizagdo de
recursos e meios qua garantam a implementagao das politicas educativas em todos os ciclos de aprendizagem.
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a pratica de segregacio no contexto escolar*’,

Nesse sentido, em busca de melhores praticas de inclusdo, a escola é apontada como o local de
respostas de aprendizagem, onde as regras do espago educativo permitem e proporcionam o respeito
pelas diferengas, pela igualdade — sob forma de coexisténcia. O trabalho com a diversidade na escola,
na perspectiva de Martins & Ferreira (2017), da-se a cada instante e de forma permanente, exigindo,
desse modo, que a escola alimente uma “cultura de paz e da solidariedade”, baseada na tolerancia, no
respeito aos direitos humanos e na nog¢ao de cidadania compartilhada por todos.

Sustentam Martins & Ferreira (2017: 23) que [...] o aprendizado ndo ocorrera por discursos, €
sim num quotidiano em que uns ndo sejam “mais diferentes” do que os outros. A Declaragdo sobre a
Diversidade Humana (2002), ao reconhecer e valorizar a inclusdo no contexto da diversidade escolar,
estaria a0 mesmo tempo actuar sobre um dos mecanismos de discriminag@o e exclusdo para a propria
sociedade.

Sustentando-se na mesma Declaragdo, podemos aferir que as praticas de inclusdo escolar
devem ser um factor determinante na construgdo dos programas curriculares, podendo a escola
entender, naturalmente (diferentes origens, classes sociais, valores) como algo enriquecedor para um
curriculo autébnomo e com objectivos peculiares, mostrando as diferencas, fazendo do espago escolar
um lugar para o exercicio da cidadania.

Nos escritos da Mantoan (2015), a escola deve ainda ser um espaco de praticas de inclusdo
dindmica e segura, onde, os intervenientes estabelecam um compromisso com base na coesdo social e,
estes principios devem ser transversais aos conteudos programaticos de cada disciplina. Tais praticas
alinham-se com a da diversidade social, podendo ser percebido e complementado com a abordagem
etnocéntrica’'; onde vé o etnocentrismo como uma das posturas nobre do ser humano, pois ela estaria
ligada em fundamentos psicologicos.

Para Vayer e Roncin (1992) percebem que o processo de integracdo tende a ser dificil quando
uma sociedade ndo tem nog¢@o da sua identidade, tornando assim mais dificil ainda, principalmente,
quando se trata de integracdo dos alunos considerados diferentes numa classe, uma vez que observa-se
um conjunto de objecgdes devidos ao facto destes alunos serem definidos como inadaptados, o que

significa que ndo podem ficar com as outras.

40 Diante disso ¢ notdrio perceber que os termos apresentam varias acepgdes, em diferentes niveis de profundidade e
diferentes especificidades como [...] conhecimentos; crengas; (...). Enquanto o termo ‘diversidade’ também diz respeito a [...]
variedade e coexisténcia de diferentes ideias, caracteristicas ou elementos distintos entre si, em determinado assunto, situagao
ou ambiente (...). E estando presente em nosso quotidiano convida-nos a conviver com diferencas de todas as ordens,
exigindo de todos e cada um a tolerancia e o respeito ao diferente. Contudo, a ‘diversidade’ nao pode ser entendida como um
fendmeno fécil, de ser aceite dentro do contexto da "diversidade humana"; (...) na ‘diversidade’, o facto de ser diferente, gera
sempre conflitos no seio escolar. Numa abordagem mais ampla, a ‘diversidade’ pode ser entendida em uma perspectiva
biolodgica e cultural.

41 Queremos que nesse trabalho o etnocentrismo seja entendido como um conceito da antropologia que apresenta uma viso
demonstrada por alguém que considera o seu grupo étnico ou cultura o centro de tudo, portanto, num plano mais importante
que as outras culturas e sociedades. O termo ¢ formado pela justaposi¢do da palavra de origem grega "ethnos" que significa
"nagdo, tribo ou pessoas que vivem juntas" e centrismo que indica o centro. Em outras palavras, a etnocentrismo ¢ um
‘preconceito’ que cada sociedade ou cada cultura produz ao mesmo tempo em que procura incutir, em seus membros, normas
e valores peculiares (as diferentes formas de se proceder como individuo num contexto da diversidade). Assim, o
etnocentrismo julga os outros povos e culturas (como contextos) pelos padrdes da propria sociedade, que servem para aferir
até que ponto sdo correctos € humanos. Desse modo, a identificagdo de um individuo com sua sociedade induz a rejeicao das
outras, dai a necessidade de uma melhor aten¢do no contexto das politicas educativas e na escola.
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Por fim, ao nivel da abordagem da Educacao Inclusiva, no vieis das Necessidades Adicionais,
sugerimos discutir o conceito da diferenciacio pedagodgica*’ - “ensinar os alunos com o mesmo
conteudos e de formas diferentes, garantindo-os o alcance dos objectivos da aprendizagem”. Conceito
este, permite-nos entendé-lo como um o conjunto de medidas didaticas que visam adaptar o processo
de ensino aprendizagem as diferencas importantes abordagens e contextos. Ou seja, o acto ou efeito de
diferenciar(-se); discriminagao, distin¢do, discernimento; uma forma como o professor, no contexto da
sala de aula, planifica e responde as necessidades dos diferentes alunos. Estes, por sua vez, satisfazem
as diferentes necessidades de aprendizagem dos alunos, alterando o contetido que ¢ ensinado, a forma
como partilham, ensinam, trabalham os métodos e técnicas que os alunos utilizam para aprender.
Lembrar que esta abordagem/perspectiva no contexto de ensino em sala de aula tem sido apontada
como relevante na promog¢do da participacdo e sucesso de todos os alunos, incluindo os com
necessidades adicionais, atendendo um dos principios que responde a componente fundamental das
praticas inclusivas no contexto da diversidade. Portanto, no referido contexto, tende a promover a
chamada Aprendizagem Activa 4 envolvendo deste modo, os alunos a pensar no que estdo a
operacionalizar. Neste tipo de aprendizagem, os alunos ndo sdo passivos (EENET, 2018). No mesmo
diapasdo, a Aprendizagem Activa ndo pode ser classificado e associado apenas a uma perspectiva
transmissdo do conteido do professor ao aluno, mas sim, priorizando e valorizando o desenvolvimento
das capacidades de aprendizagem independente do aluno presente na sala de aula. E para fortalecer a
materializagdo, exige que os professores utilizem de forma habil um conjunto de estratégias com vista
a envolver activamente os alunos (individual e colectivamente) no processo de aprendizagem,
incluindo, certamente, a planificagdo de aulas e actividades de colaboracdo para permitir que o alvo —
os alunos de todas as capacidades (elevadas, médias e baixas) aprenderem o mesmo conteudo,
utilizando a avaliacdo em apoio & aprendizagem, e ajustando tarefas para satisfazer as necessidades e
estilos de aprendizagem individuais de cada aluno.

Estamos ciente que em diferentes contextos de aprendizagem, os professores ressentem
frequentemente com a falta de recursos nas suas escolas para atender a diversidade de alunos por conta
das suas Necessidades Adicionais, incluindo as de ensinar as chamadas turmas numerosas. Portanto,
com os resultados deste estudo, os professores encontram uma ferramenta que lhes proporcionam
recorrer a utilizacdo de uma vasta gama de métodos durante o processo de ensino e aprendizagem.
Sera, igualmente, uma referéncia util, pois inclui orientagdo na identificagdo de necessidades
adicionais e estratégias e ideias praticas para professores, que os ajudardo na diferenciagdo e no apoio
a alunos com necessidades adicionais no ambiente escolar ¢ de sala de aula no contexto da Educagao

Inclusiva.

42 Inspirado na abordagem da EENET (2018) — Médulo de Formagdo de Professores para Formadores Principais — ToT’s e
Professores em Servigo — FeS.

430 autor do estudo parte do pressuposto que a Aprendizagem Activa é um processo de aprendizagem que decorre a partir da
aquisicdo de competéncias mistas, conhecimentos, habilidades, valores e atitudes através da aprendizagem, do ensino ou da
experiéncia da vida pessoal, social e escolar. Nisso, a construcdo destas competéncias e habilidades em sala de aula devem se
tomar em consideragdo a perspectiva da ‘gradatividade’ de cada aluno, adequando-se a cada estagio do desenvolvimento e o
respectivo contexto.
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1.1.1. Das barreiras da inclusdo escolar aos desafios de acessibilidade contextuais

Falar das barreiras da inclusdo no contexto da diversidade escolar ¢ simultaneamente assumir
que os desafios das politicas estdo mesmo associados as tais limitagdes em diferentes niveis de
actuacdo. E, sobretudo no contexto da implementacdo (nivel micro) onde as disputas interpeladas
passam por identificar melhores recursos e estratégias para garantir o aprendizado dos alunos com
espectros de deficiéncia que promovem as Dificuldades de Aprendizagem.

Nesse ambito, na base dos escritos do Sassaki (1999 e 2003) e Reis (2018), percebe-se da
importancia da inclusdo no combate as ‘barreiras’, com vista a prover conhecimento aos profissionais
na planificagdo e operacionalizagdo das estratégias activas, baseando-se no AEE . Os autores,
apontam, igualmente os tipos de barreiras como a possibilidade de encontrar as formas para a sua
eliminacdo no contexto das praticas a partir da ‘acessibilidade’. Embora se reporta que parte destas
actuam de forma e em contextos complementarmente diferentes; assumindo, a existéncia da
complementaridade nas respostas e em busca de solugoes.

De qualquer das configuragdes, a ‘acessibilidade’ ¢ necesséria para fragmentar as barreiras ja
existentes no DUA e nas Politicas de Inclusao Escolar. Portanto, segundo Reis (2018), ha relag@o entre
as barreiras e a acessibilidade da abordagem da inclusdo passa por supera-las (p.ex.: a acessibilidade
digital para romper as barreiras de acesso ao computador). Nisso, € importante ressaltar que as
ferramentas de promogao variam de acordo cada area de intervengao.

Quadro 1 — As acessibilidades e elimina¢io das barreiras na inclusio escolar

Tipologias Caracterizacio para Eliminacio das Barreiras Propostas Tecnologicas
‘Ambientes’ e ‘Fisicas’ em todos os espagos de utilidade
Do Nivel publica e privada, incluindo os equipamentos. Pista tactil, Corrimaos e
Arquitectonico: P.ex: os edificios escolares, sanitarios e caminhos nao sdo | Iluminagdo adequada
acessiveis, a(o) dificil viagem/percurso casa-escola-casa;
Existentes nas vias e nos diferentes espagos de uso comum | Marcagao nos patios,
Urbanistico chao com indicagdes
adequadas de acesso
Transporte Nf)s. transportes publicos e priyados de passageiros ‘vulgo | ‘Minibus’ com
minibus’ entre outros equipamentos que atende as | elevadores, espacos
redes/demandas de transporte reservados para cadeiras
de rodas
4
Do Nivel Entreve que impossibilitam a recep¢do da mensagem por | Pranchas adequadas de
Comunicacional: | vias de sistemas adequados das TIC’s comunica¢io
Tecnologicas | As que impossibilitam o acesso as PcD as TIC’s | Leitor de Tela (LT)
Comunicacdo disponibilizada para o acesso as TIC’s e Computadores
Digital outras vias alternativas viaveis devidamente adaptados
(p. ex.: ampliagdo do
teclado)
4
Do Nivel Nas abordagens relacionadas com as diferentes
Metodologico e de | metodologias e técnicas de intervengdo Proactividade (sair da
Recursos P.ex.: falta de professores, turmas numerosas, poucos | posi¢do activa para
recursos de ensino e aprendizagem. passiva)
4
Quando se observa a auséncia de barreiras nos diferentes
instrumentos e recursos de intervencdo em todas as | Uso canetas, lapis,
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Do Nivel dimensdes sociais utensilios domésticos,
Instrumental P.ex:. falta de ensino interactivo e cooperativo, falta de | etc.
ensino e aprendizagem participativos, falta de
compreensdo dos diferentes estilos e inteligéncias de

aprendizagem
Leis, Decretos, Normas, Regulamentos existentes nas
Do Nivel politicas publicas. Acessibilidade da
Programatico P.ex.: horarios escolares inflexiveis; um curriculo grande, | informagao para Todos

falta de ensino na lingua materna, leis e politicas
educativas desactualizadas.

v
A partir de estigmas, discriminagdo, preconceitos,
Do Nivel estereotipos - comportamentos e atitudes que afectam | A possibilidade de
Atitudinal negativamente a participagdo social (igualdade de | valorizagdo de PcD a
condigoes e oportunidades) partir das interacgdes

P.ex.: medo, constrangimento, vergonha ou baixas
expectativas das familias, atitudes negativas do pessoal
escolar e de outros pais, atitudes negativas na comunidade.

Fonte: Sassaki (2003) — Adaptado pelo autor (2019).

Como ilustra o Quadro (1), no contexto das Politicas de Educacdo Inclusiva — PEIL, s6 ¢
possivel eliminar as barreiras a partir da promogdo e das solu¢des de acessibilidade. E, no contexto
particularmente escolar, exige-se que os profissionais que promovem o AEE sejam dotados de
competéncias técnicas em diferentes areas de intervencdo. Conquanto, para garantir o alcance das
condigOes ora anunciadas, configura-se pensar nas condi¢des de igualdade e de oportunidades, sendo
ao mesmo tempo permitir que todos os alunos tenham acesso ao conhecimento.

Deste modo, a minha opinido orienta orienta-se para que as estratégias a ser usadas no
Atendimento Educacional Especializado, devem permitir que os recursos respondam as demandas das
especificidades das deficiéncias, tomando em consideragdo os incentivos a produgdo e disseminagdo
por todas as Escolas e Centros no pais. Tais respostas, simultanecamente, devem se espelhar numa
perspectiva integracionista, onde, as interseccdes e as interacgdes se cruzam em busca de solucdes
comum que promovam a aprendizagem. E, para o cumprimento e/ou sucesso, apelo ha existéncia de
dispositivos legais que possam orientar as praticas de inclusdo de forma segura e sustentavel em
contextos diversificados.

1.1.2. A abordagem de duas vias: do didlogo, da interaccio e similaridades na inclusdo

O Sistema deve estar preparado para acolher a abordagens de inclusdo. E ndo o contrario.

A abordagem de Duas Vias no contexto da Educacdo Inclusiva centra-se na mudanga do
Sistema, nao na mudanca do aluno. Mas um enfoque na mudanca ao nivel do sistema nao significa que
devemos ignorar as necessidades de aprendizagem especificas de cada aluno, especialmente quando
alguns alunos t€m dificuldades significativas com a educagdo. Segundo a visdo da EENET (2018), nos
remete a um olhar que desafia a combater a exclusdo educacional de dois lados, sendo o primeiro -
promovendo a mudanga sistémica e o segundo dando apoio especifico as necessidades individuais de
aprendizagem dos alunos. A figura abaixo, com a abordagem de duas vias transcorre a nivel da sala
de aula, dando primazia o numero de alunos que obtém o suporte adequado a partir da orientacdo

expressa do professor, utilizando melhores estratégias de ensino e aprendizagem. Para a EENET
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(2018), cabe aos professores e demais actores do ecossistema educacional utilizarem, de forma
proactiva e responsavel uma variedade de estratégias e materiais de ensino e avaliagdo para garantir
que qualquer grupo de alunos ofereca diferentes estilos e respostas de aprendizagem. Desta forma, se
um aluno apresentar notoriamente barreiras a participacao na educago, devera haver uma investigagao
(na perspectiva de pesquisa-ac¢do) detalhada para identificar quais sdo as que mais apoio pode ser
fornecido para melhorar o aprendizado e progredir.

Esquema 1 — Enfoques face as barreiras na inclusio escolar

Enfoque no Sistema Enfoque no Aluno

Necessidade de assegurar ambientes, Necessidade de respeitar os seus pontos de
atitudes e métodos de ensino e vista e oferecer o apoio adequado, como é
aprendizagem que respondam a diversidade seu direito. Este apoio reduz as barreiras
e promovam a inclusdo. Eliminar Barreiras. que os impediriam de estar presentes,
participar, ou alcangar na educagao.

Educagio inclusiva =
Respondendo a diversidade

Fonte: EENET (2018) — Adaptado pelo autor (2019).

Na perspectiva de Vayer & Roncin (1992) a ‘integragdo’ é um processo dindmico de
participagdo das pessoas num contexto relacional legitimando a sua integracdo nos grupos sociais. A
integracdo implica reciprocidade. O uso do termo integracdo ¢ encontrado para designar alunos
agrupados em escolas especiais ou em classes especiais para alunos especiais. Este grupo de alunos
devem ter acesso a educagdo e a sua formagao e automaticamente adaptar-se as suas necessidades reais
especiais. Conforme Lima et al (2003), o mesmo processo deve se espelhar a uma pedagogia da
diferenga no contexto da inclusdo.

Os permanentes debates sobre a inclusio e a ‘integragdo’ ** criam nos dias de hoje
intermindveis polémicas em varios contextos, proporcionando um posicionamento adequado que
responda aos desafios dos alunos especiais. Assim, a integracdo tem sido compreendida de diversas
maneiras quando aplicada de forma particular no contexto escolar, onde os seus significados deve se
ao uso do termo para expressar fins diferentes, sejam eles pedagdgicos, sociais, culturais e politicos.
Deste modo, as polémicas transcendem-se a uma dimensdo social, onde o papel da escola ¢
questionado sobre as verdadeiras estratégias de inclusdo. Os dois termos na verdade tém tido
percepcdes similares no contexto educativo a partir do entendimento comum que se relaciona com a
aprendizagem. Essa percepcao tende a desviar-nos dos propositos peculiares e dos desafios das nossas
praticas educativas com alunos especiais, pois € notoria a indiferenciagdo entre o processo de

integracdo e o da inclusdo como prova dessa tendéncia face aos paradigmas tradicionais.

30 Trago uma proposta de conceito de ‘integragdo’ que esteja alinhada a uma visio orientada aos modelos de Inclusdo Escolar
que promovem uma ac¢do colaborativa na pratica de formagao em diferentes niveis de intervengdo. Destaco aqui os modelos
funcionais psicopedagogicos e estratégias voltadas ao Desenho Universal da Aprendizagem - DUA, onde o sucesso da sua
implementa¢do depende grandemente da articulagdo entra as directrizes politicas, curriculares (meios e recursos) € a
formagédo de professores para atender as demandas da Inclusdo Escolar.
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Hoje, as escolas enquanto espagos da implementacgao das politicas educativas, tendem a seguir
uma perspectiva integracionista como forma de responder os desafios da inclusdo escolar cientes das
dificuldades existentes. Realcam que tais dificuldades tém inicio com a visivel falta de vontade
politica (gestores ao nivel macro) em investirem na aquisi¢ao de recursos e meios adequados, assim
como as acc¢des permanentes de formacgao técnica e apropriada por parte dos profissionais que atendem
os alunos especiais.

Ao nivel das praticas de ‘inclusdo’, os conceitos cruzam-se, sendo assim, contemplados na
perspectiva de actuar como um movimento amplo e de natureza diferenciada ao da ‘integracdo ’; nesta
ultima, o foco tem sido transformar a educacgdo especial para apoiar a ‘integracdo’ de alunos especiais
na escola comum fazendo com que as estratégias de ‘inclusdo’ se transforme para uma perspectiva
comum com vista a eliminar as barreiras que limitam a aprendizagem e participagdo dos alvos nas
praticas educativas.

Diante dessas premissas, surgem com maior evidéncia os movimentos de integracdo
educacional para atender as demandas das politicas educativas, assim como para tornar efectivo os
direitos dos alunos com Necessidades Adicionais no contexto da escola regular, a fim de garantir que a
aprendizagem acontece em espagos “normalizados” e com “disciplinamento”™ que assegurem uma
melhor incorporagdo social.

Em consequéncia, o principal argumento em defesa da integracdo surge como uma questio de
direitos e com critérios de justica e igualdade. Portanto, Foucault ao pesquisar, em sua genealogia
desenvolvida nos anos 70, sobre as condigdes externas da hipdtese da existéncia do ensino como um
campo de saber das ciéncias, indaga as diferentes formas de operacionalizagdo a partir da
intermediagdes quer da “normaliza¢do”, assim como do “disciplinamento”, tomando como alvo o
sujeito e os discursos.

Numa interjei¢do mais moderna, a genealogia desdobra-se no contexto dos chamados exames
de trés dispositivos distintos, sendo o ‘disciplinar’, (...) que tende a tomar o corpo vs estratégias do
saber-poder; o de ‘seguranca’ que (...) considera a espécie humana como biopolitica ¢ o da
‘sexualidade’, que emerge das indagagdes e da intervengdo em relagdo ao sujeito.

Tais sujeitos sdo considerados na reflexdo de Anaya & Texeira (2015) como todos os
intervenientes que garantem a implementacdo das politicas educativas ao nivel macro. Entretanto,
reforcam a necessidade de considerar a presenca dos sujeitos/actores nos seus actos pedagogicos, pois,
permitem garantir uma melhor organizagdo no processo escolar. E nesse viés, na base de mecanismos
de controle (normas e regras), ¢ importante ressalvar que qualquer que seja a escola, a orientagdo ¢ por

dispositivos legais com vista a preservar um ambiente cada vez mais saudavel e sustentavel.

4 Agrego as reflexdes de Michel Foucault (1977 e 1979) no trabalho pelo facto de dessas promoverem uma visio alinhada ao
contexto das praticas educativas, tomando formas e concepgdes no que profere a “norma” como da “normaliza¢do” e
disciplina no campo do “disciplinamento” assim como apresentar um olhar mais sensato sobre os conceitos, tendo em conta a
sua esséncia para que o sujeito pense e observe sobre outras formas os acontecimentos referentes a institui¢ao escolar. E, essa
forma de reflectir possibilita uma integragdo dos saberes no desenho e¢ na defini¢do das estratégias de intervengdo
psicopedagdgica na escola. Quer com isso dizer que a norma e a disciplina levam ao sucesso das acgoes.
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Nos dias de hoje, a questdo da operacionalizacdo da “normaliza¢do” e do “disciplinamento”
na escola, traduz-se numa série de indagagdes face aos contextos, pois, sobressai a leitura nas inter-
relacdes entre saber, associando ao conceito da politica, na perspectiva do “poder”, podendo,
simultaneamente, os efeitos destacarem-se nas praticas educativas. Para isso, considera-se que a
proposta foucaultiana seja entendida ndo s6 como desnaturaliza a concepgdo de sujeito, mas também
como aquela que amplia o papel da educagdo para além do seu aprimoramento, agindo propriamente
na constru¢do do homem e operando incisivamente sobre a subjectividade de forma inclusiva e
integrada.

No geral, as politicas de Educacdo Especial (EE) na perspectiva da inclusdo escolar, passam
pelo entendimento das suas praticas, assim como os pressupostos epistemologicos em volta do
“sujeito” e seu discurso no campo Atendimento Educacional Especializado.

Caso particular de Mogambique, as evidéncias historicas sdo similares uma vez, que a
normalizagdo destaca-se como um instrumento orientador na escola e sobre os sujeitos. Porém,
normas, ou seja os documentos legais e directizes existentes, sdo no seu todo monitoradas pelo
disciplinamento. Dai ser necessario a partir desses pressupostos, aprofundar a abordagem como uma
reflexdo sobre a inclusdo e a integragdo no campo das praticas escolares.

Os estudos de Anaya & Texeira (2015) tém mostrado que a integragdo nem sempre ¢ usada em
condi¢des adequadas, pois, beneficia na visdo heuristica somente aos alunos especiais, como se 0s
outros ndo fossem prioritarios também no atendimento as politicas as estratégias de inclusdo. Tal
desafio sustenta a presenca de aprendizagem, sendo que os primeiros aprendem com uma metodologia
individualizada e o segundo, a partir da criacdo de condigdes basicas estruturais que atendem e
enriquecem os valores € o desenvolvimento das atitudes, a solidariedade, o respeito e colaboragdo
mutua.

Se olharmos para os resultados dos estudos levados a cabo pela Rede de Especialistas de
Educacdo Especial - REEE, citando Ferreira (2012), a integragdo escolar mostra estar cada vez mais
distante do desejavel como direito e principio fundamental do grupo de alunos com Necessidades
Especiais. Diante disso, observa-se que os alunos com limitagdes de aprendizagem “podem” obter
melhores desempenhos e resultados nas escolas que atendem a integracdo, ainda que as vezes mostrem
a auséncia da aceitag@o e auto-estima e que o ensino segregado ndo oferece as vantagens que se devia
esperar’.

De acordo com Anaya & Texeira (2015), ndo obstante, existem algumas limitagdes que ndo se
podem omitir nas analises, entre elas, cabe destacar - o modelo homogéneo da escola comum; a
transferéncia do modelo educacional (da escola especial & comum); a provisdao de recursos adicionais
(somente para os alunos com necessidades especiais). Como consequéncia das limitagdes, Correia
(2001) considera que o numero dos alunos integrados nas escolas comuns e especiais tem sido cada

vez mais baixo, concorrendo para uma inclusdo moderada. Assim, o autor reitera cada vez mais a

46 Cf. Anaya & Texeira (2015).
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necessidade de se criar uma plataforma comum e que promova o Atendimento das demandas da
educacao especial.

Nessa perspectiva da inclusdo, apela-se para que haja avangos significativos nas escolas, ndo
olhando apenas para um unico sistema educacional, mas sim, que seja mais diversificado, superando o
actual estagio, onde se observa a separagdo entre os programas ¢ as estratégias de implementacdo nos
diferentes grupos. Segundo Martins & Ferreira (2017), todos os alunos tem direito a educagdo, sem
excepeao [...], pois, a responsabilidade primeira recai para a qualidade do processo.

Nao obstante, existem especificidades de Necessidades Especiais cuja intervencdo e a
satisfacdo requer a presenga da educagdo especial plena. Ou seja, a educagdo especial deve atender
também as especificidades que requerem por parte dos intervenientes do processo conhecimentos
técnicos diversificados e recursos humanos especializados.

Para Orra (2017), passa por ser um complemento para a garantia dos fins da educagdo, uma
vez que

[...] a sua finalidade é de permanentemente oferecer suporte a todos aqueles que, por
diferentes razées, apresentam dificuldades de aprendizagem e de uma plena participagdo,
para que obtenham um maior grau possivel de desenvolvimento - a chamada superagdo
escolar (p.67).

Actualmente, o numero de alunos que requer os recursos apropriados e suportes diferenciado
na escola sdo assustadores*’, principalmente em paises onde ndo assumem com destaque as politicas
de EE no viés inclusdo verdadeiramente escolar.

Essa limitagdo tem crescido de forma assustadora em diferentes contextos nacionais e
internacionais condicionada por dois factores-chave: (i) a educag¢do como um pilar-chave e (ii) o
financiamento para atender as demandas do desafio da integra¢do escolar. Portanto, os alunos ao nao
receberem os apoios necessarios, vao se afastando cada vez mais do curriculo da escola — o chamado
“democratico”, o que reflecte, consideravelmente, na auto-estima e muitas vezes terminam com a
evasao escolar.

Os resultados dos estudos*® mostram que a Educagio Especial ndo ¢ sinénimo de integracio.
Logo, esses conceitos s6 se comungam nas questdes da reorganizagdo curricular e no papel dos
professores ou educadores como mediadores do conhecimento e da articulagdo entre os intervenientes
no AEE. Na perspectiva de Anaya & Texeira (2015), a preocupacdo no campo de AEE, na construgdo
do conhecimento e da articulagdo, centra-se nas indagacdes: “como operacionalizar o curriculo
inclusivo? quem na verdade sdo os actores envolvidos para promoverem a integra¢do? Como sdo
feitas as articulagoes? e Como buscam as respostas da integracdo? ”.

Portanto, todas essas nuances fazem parte dos arranjos educativos no contexto da escola, pois

sdo desenvolvidos e promovidos novos saberes e conhecimentos que possibilitam novas indagagoes,

470 autor ndo estima os dados por estar ciente que ao nivel mundial, ainda encontramos muitas criangas com NEE no
contexto escolar sem a devida atengdo e suporte com vista a aprimorar o desenvolvimento de aprendizagem. De forma
particular paises situados na Africa Subsariana (onde Mogambique faz parte), ndo encontramos evidencias significativas de
resultados de boas praticas, pese embora existir um “esfor¢o” que ainda precisa de ser capitalizado no contexto das redes das
politicas de inclusdo.

48 Salinas Reginaldo (2012: 81).
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novas formas de pensar, agir para o crescimento integral dos alunos com Necessidades Educativas
Especiais.

Parafraseando Anaya & Texeira (2015), ha necessidade de se pensar nos arranjos como
alternativa viavel para uma melhor integracdo dos alunos; [...] avancando com propostas educativas
(dentro das suas caracteristicas peculiares) que proporciona uma dindmica vivencial capaz de lograr
resultados; advertem para que os intervenientes ndo se prezem com o curriculo Unico ou pré
determinado, mas sim, com uma postura flexivel e proactiva que se propdem a contemplar o
desenvolvimento de todas as potencialidades ou dimensdes formativas dos sujeitos, considerando nao
apenas os aspectos intelectuais, afectivos, corporais, simbolicos e éticos, construidos colectivamente.
Assim, Mazzotta (2005) se destaca ao trazer mais elementos com simbolizagdes historicas da
educacdo especial, sem se descurar da ideia de que a integracdo valida cada vez mais os valores
individuais e sociais dos alunos; [...] tais valores passam a representar, segundo Nakayama (2007), os
principios da inclusdo escolar em diferentes dimensdes.

Os avangos sobre a abordagem da integracdo como resposta do DUA no AEE, também
significa reconsiderar a existéncia das escolas especiais, uma vez que o numero de alunos com
Necessidades Adicionais vai crescendo de ano para ano. Portanto, a tendéncia mundial ¢ a de encorajar
que os Centros de Educacdo Especial (CEE) a se convertam em centros de recursos a comunidade e as
escolas comuns que incorporam os sete saberes proposto por Morin (2000), [...] sustentado também
por Cool (1995), para o desenvolvimento integral dos alunos. Tais tendéncias na minha opinido,
reforca a ideia de discutir os conceitos da inclusdo e da integracdao no contexto da diversidade escolar
associados as desigualdades sociais. Assim, a imagem abaixo mostra como o processo flui em fungéo
do atendimento as criancas com Necessidades Educativas Especiais (NEE), sendo, assim
imprescindivel identificar se de facto a inclusdo acontece no contexto escolar em que se actua em
busca de melhores estratégias e respostas pedagogicas.

Esquema 2 — Perspectivas da inclusio A

Perspectiva da Integracio Perspectiva da Inclusio
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S b »Wﬂ‘.‘ﬁ&\ﬂ"’

0o | e

Fonte: www.filosofiahoje.com I Adaptado por: Salinas Reginaldo (2020).

Segundo Martins & Ferreira (2017), a falta da articulagdo entre os conceitos ditam em série o
fenomeno da “exclusdo social” (vide a fig. abaixo), impossibilitando assim, 0 acesso aos recursos, aos
bens materiais, aos culturais produzidos pela sociedade, e de participagdo na gestdo colectiva dos
espacos que promovem a aprendizagem activa. Embora seja uma tarefa complexa, ¢ também da
responsabilidade da sociedade e de todos os intervenientes da escola, transformarem os curriculos; e

que o olhar sobre as diferengas, no contexto das limitagdes dos alunos (quer de aprendizagem, quer


http://www.filosofiahoje.com/
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dos recursos), sejam capitalizadas como forma de promover a educagdo no seu amplo sentido.

Esquema 3 — Perspectivas da inclusido B

Perspectiva da Exclusiao Perspectiva da Segregacio
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Fonte: www.filosofiahoje.com I Adaptado por: Salinas Reginaldo (2020).
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Assim, concluimos que os conceitos de inclusdo e integragdo, constituem visdes e ideias do
DUA amplamente discutidas em diferentes contextos, incluindo a de EiE, porém comumente usadas
numa mesma perspectiva. Mesmo apresentando uma visdo de analise e interpretacdo semelhante, os
temos ‘inclusdo e integracdo’ sdo empregados para esclarecer situagdes de inser¢do diferentes. Ou
seja, a integracdo tende a se referir mais directamente a inser¢do, nesse caso de alunos com
deficiéncias nas escolas, quer comuns, em classes especiais; enquanto que a inclusdo envolve a
estrutura organizativa das politicas e do curriculo inclusivo.

Inspirando-se dos conceitos de ‘integracdo’ propostos por Mantoan (2003) e Rodrigues
(2003)*, percebemos que ambos apontam para uma sugestdo que agregam uma estrutura flexivel e
com valores proprios em que o aluno integrado tem que se adaptar aos contextos. Tal proposta ¢
reforcada com a ideia do Pacheco (2000) de que as politicas de integracdo que atendem as demandas
de Educacao Especial e da diversidade no contexto escolar, devem se referir ao processo de educar-
ensinar, no mesmo grupo, criangas com e sem necessidades especiais durante permanéncia ou ndo na
escola.

1.1.3. A imagem das ‘diferencas’ no contexto da inclusio e da diversidade escolar

Os desafios da inclusdo em busca de ressignificar face a pratica pedagdgica, € o pressuposto
para iniciar com o debate acima proposto. Porém, leva-me a recorrer a Orrt (2017) ao referir-se sobre
as representagdes impostas para atender a diferenca no contexto escolar e social. Representacdes essas
associadas as PcD e incapazes em “oposi¢do a tudo que é contrario e que estd normatizado [sic] com
o desenvolvimento normal - o que chamou de perfei¢do”.

O mesmo autor, destaca que a representacdo tende a ser estitica e sem movimento,
contrariando assim, a diferenca das singularidades do Ser, que passa a ser idéntico quando relacionado
a sua espécie - a espécie humana. Sendo assim, Orra (2017: 38) afirma que “[...] a diferenca se afirma
na propria diferenca e a repetigdo se opoe a representagdo. Todavia, é preciso relevar a diferenca

diferindo”.

490 autor traz o conceito da ‘escola integrativa’ na perspectiva de atender uma escola tradicional, onde os alunos com
deficiéncia recebam tratamento especial, enquanto os alunos com outros tipos de dificuldades eram ignorados.


http://www.filosofiahoje.com/
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Nisso, toda e qualquer ac¢do educativa tem como eixos o convivio com as diferengas e a
aprendizagem como uma experiéncia social que culmina com o desenvolvimento de afectos em
diferentes dimensdes das relacdes humanas. A ser assim, observa-se no contexto das praticas
educativas a participacdo dos agentes, produzindo, assim, os significados que atendam a postura do
aluno, pois contempla a subjectividade, embora construida no sentido das salas de aula.

Para dizer que o conceito da diferenca na perspectiva da inclusdo escolar propde uma visao
ainda mais virada as questdes da diversidade assim como da identidade enquanto ser humano, ou s¢ja,
a sua “personalidade”. Assim, tais pratica de inclusdo no AEE, acabam por se enquadrarem como uma
questdo do fundo nas abordagens curriculares, a partir do momento que a producdo da identidade do
aluno e da diferenca entre “eles” se constroem a partir de um contexto social que a natureza molda a
personalidade, que na perspectiva de Martins & Ferreira (2017), cabe a existéncia da colaboragdo de
todos numa dimensao da triangularidade do processo educativo.

Essa dimensao associa-se ao posicionamento do Orrt (2017), ao afirmar que

[...] hd muito por se fazer para que estreitemos a causa nobre das diferengas humanas e a
inclusdo efectiva no processo educativo; [...] pois, buscar o ideal de uma sociedade
inclusiva passa por reconhecer, questionar e considerar as nossas proprias diferencas

@.11).

As diferentes manifestagdes face as diferengas no Atendimento Educacional Especializado sao
observadas cada vez mais no contexto da diversidade escolar, onde a busca de propostas e respostas
eficazes para atender o fenémeno tende a distanciar-se pela diferenca humana. Contudo, numa outra
vertente, Mantoan (2015: 33) indaga se as variadas propostas sdo reconhecidas e valorizadas na base
da natureza multiplicativa da diferenca de todos envolvidos no meio escolar, onde a conducdo
ocasiona mudangas, desenvolvimento e aperfeicoamento da educagdo dos alunos; propdem que se
avance com uma estratégia eficaz de avaliagdo virada a ac¢do educativa que visa promover a inclusio
em varias dimensoes €ticas. Essas estratégias, em geral, orientam-se pela tolerancia e pelo respeito ao
outro.

Para a autora,

[...] a tolerdncia assim como o respeito pela diferenca implica a presenga de certos
essencialismos que vem da compreensdo de que as “diferengas” sdo fixas, definitivamente
estabelecidas, de tal modo que so nos resta respeitd-las como seres humanos.

Diante dessa visdo, as manifestagdes sdo entendidas na condi¢do de deficiéncia como “fixada”
no individuo (Mantoan, 2000), destacando como se fosse uma marca a qual s6 nos cabe aceitar
passivamente as acgOes. Trata-se no entanto, de uma fixagdo da identidade como tem sido o exemplo

na busca de uma afirmagdo social. A diferenga para autora “¢ o que o outro €”°, como nos afirma

Silva (2002) citada pela Mantoan (2015) “é o que esta sempre no outro™'

, que esta separado de nos
para ser protegido ou para auto-proteccdo. Em ambos os casos, somos impedidos de realizar e
conhecer ariqueza da experiéncia da diferenca e da inclusdo escolar.

Quanto a abordagem da diferenga no contexto do curriculo escolar parafraseio Silva (1999)

30 Aspas inseridas pelo autor
Slidem
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que propde uma distingdo com a diversidade ao considerar, especialmente oportuna para expressar em
que se situa a perspectiva: em geral, utiliza-se o termo “diversidade” para advogar uma politica de
tolerdncia e respeito entre as diferentes culturas e contextos. Entretanto, na pratica escolar observa-se
pouca relevancia no ambito tedrico, sobretudo pela evidéncia cultural, trazendo implicita e
objectivamente a ideia de que a diversidade pré-existe aos processos sociais (incluindo na escola); (...)
numa outra dimensdo agrega-se aos aspectos ¢ manifestagdes mais comuns que representam a
sociedade®. Percebo, neste sentido, numa relagio paralela o conceito da “diferenga”, por enfatizar o
processo social assim como a producao da identidade humana, em suas variadas conexdes, sobretudo
com relagdes de poder e autoridade.

Na Declaragdo da Diversidade Humana — DDH, de 2002, é possivel perceber e concluir no
contexto filosofico, assim como nos principios, a preocupagdo com o posicionamento da escola,
situando-se, por sua vez, na promo¢do da inclusdo dos conteudos, nos planos e nas propostas
curriculares em todos os niveis, numa base de educacdo para a cidadania, ou seja, aquela que se
encontra livre de preconceitos e outras manifestacdes sociais que nao reconhecem as diferencas ¢ a
complementaridade entre as pessoas no espaco escolar.

Assim, na dimensdo socio-cultural, percebo que as diferengas humanas no contexto escolar,
apresentam-se de diversas formas, quer através dos seus peculiares valores, simbolos, regras/normas,
padroes, habitos e costumes. Segundo Silva (1999), essas formas também, complementam a
diversidade social e cultural, pois, encontram-se sempre em processo de mudanga. O autor ressalta a
necessidade da existéncia de uma melhor atencdo dentro da sala de aula, uma vez que as
manifestacdes ocorrem em diferentes perspectivas. Portanto, o que observamos, ¢ que os professores
nao estdo preparados para trabalhar e atenderem as demandas com respostas eficazes no contexto da
diversidade nas suas praticas.

Algo ndo muito novo para Perrenoud (2000: 78) quando afirma:

[...] n@o ha duvida de que os actuais sistemas de ensino continuam sendo incapazes de
levar em conta as diferengas na diversidade, a ndo ser para sancionar e transforma-las
em desigualdades escolares.

De acordo com o mesmo autor, a falta de conhecimento e uma postura articuladora por parte
dos educadores em trabalhar as diferengas no contexto escolar, pode visivelmente, contribuir para que
os mesmos diferenciem os seus proprios alunos, promovendo assim a exclusdo, tornando-se mais
explicita entre os intervenientes. O exemplo disso, € quando por parte dos profissionais se observa
uma postura que tende a ser marcada imediatamente pela indiferenca, ou seja, demonstra-se uma
atitude de perplexidade que promove a “rotulacdo” assim como a exclusdo continua de alunos com
NEE. A referida exclusdo, para Silva (1999), passa pelo “fraco acompanhamento ao desempenho dos
alunos, como também, pelo (des)respeitando a identidade e as culturas que se manifestam no espaco
escolar”.

E certo e evidente que as relagdes de poder no contexto da escola presidem a produgdo das

32 A Declaragdo da Diversidade Humana (2002).
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diferengas, mas com base em uma logica e principios, como afirma Mantoan (2015: 35) que a “(...)
imagem da realidade escolar se promove na base da homogeneidade e modalidades de ensino regular
ou especial”. Essa realidade parte necessariamente, dos intervenientes escolares assumirem a inclusao
escolar como uma estratégia ndo s6 que promova a exclusdo social, mas sim, como a
complementaridade de acgdes que visam proporcionar melhores aprendizagens.

No contexto escolar, o outro indicador que merece destaque, olhando para os posicionamento
dos autores acima citados, Perrenoud (2000), Mantoan (2015) e Silva (2017) é a questdo do direito a
diferenca, que nos dias de hoje, tende a desconstruir-se a sua significagdo simbdlica educacional, ou
seja, visibiliza-se a exclusdo na base dos mecanismos de produgdo e da diferenga. Nisso, a abordagem
da Mantoan (2015: 36) cinge-se ao concluir que as questoes de direitos, da inclusdo, da parcialidade e
da igualdade como referéncia escolar garantem até certo ponto a existéncia de mudangas significativas
que se distanciam das posturas dos rotulos nos alunos especiais, principalmente quando a diferenca ¢
tomada como pardmetro. A ser tomada como parametro, acabamos por ndo garantir uma fixacdo e
igualdade como padrdo, como norma e, consequentemente, torna-se visivel a ruptura e descredito de
todo um sistema educativas.

Ao nivel da pratica, também ¢ possivel evidenciar que nem todas as diferencas
necessariamente inferiorizam as pessoas. Mantoan (2015) posiciona-se afirmando que existe a
diferenga assim como a igualdade, justificando de que nem tudo deve ser igual, assim como nem tudo
deve ser diferente. Conclui que é preciso que tenhamos direitos na sua plenitude, direito de ser
diferente quando a igualdade nos descaracteriza ¢ quando a diferenca nos inferioriza. Essa visao, na
logica das directrizes curriculares, conduz consigo a falta de clareza, iniciativas e resultados que possa
garantir a inovagdo no atendimento aos alunos especiais.

No pais, ndo encontramos vestigios escritos nem testemunhos, orientagdes claras nas Politicas
Educativas que respondam aos problemas conceptuais da diferenca e do respeito a diversidade no
atendimento de alunos com Necessidades Especiais. Todo um comentario nessa esfera é fruto de uma
interpretacdo subjectiva de alguns principios plasmados nas Declaragdes da Unesco, como por
exemplo de (Salamanca, 1994), assim como das Directrizes Curriculares que deturpam os esfor¢os da
inclusdo escolar, reduzindo a abordagem unicamente da inser¢do de alunos especiais no ensino
regular, como enaltece Pacheco (2008).

Diante disso, percebe-se o emergente apelo para uma necessidade de se reflectir em volta
desses conceitos na perspectiva do curriculo escolar, priorizando a presenca nos dispositivos legais
como ferramenta essencial nas demandas de inclusdo escolar com vista a orientar da melhor forma as
especificidades dos alunos. Assim, em caso da presenca de algum cenario inapropriado e de
incumprimento existira um espaco regulador para possiveis orientagdes e penalizagdes por parte de

quem nao respeitar as diferencas no contexto da diversidade escolar.
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1.2. Curriculo Inclusivo como Disputa: as praticas e a sua operacionalizacdo

Vale ressaltar que toda a operacionalizacdo das praticas pedagodgicas denotam-se a uma
abordagem e orientagdo politica ora definida, cabendo, no seu percurso, as escolas e os professores
pautarem por demonstrar seus interesses no desenvolvimento da aprendizagem enquanto agentes
transformadores. Portanto, essa demonstragdo passa por compreender, primeiro as suas diferencas e
segundo, as aspira¢des para garantir uma operacionalizagdo curricular efectiva.

Ao destacarmos o papel dos intervenientes no processo inclusdo escolar, estariamos
simultaneamente a envolvé-los nas responsabilidades consoante o plasmado nas orientagdes escolares
através de accdes planificadas e reflectidas pelo professor no quotidiano das praticas na sala de aulas.
Tal facto, remete-nos a perceber que a escola propdem seus objectivos, sejam o de promover a
aprendizagem, assim como do autoconhecimento para que almeje a autonomia na sua intervengdo
pedagogica.

E para que essas ac¢des respondam tais finalidades, ¢ fundamental que haja permanentemente
um investimento na formagdo dos professores. Para Hoffman (2001: 213) “formar e qualificar
profissionais conscientes de sua responsabilidade ética frente a inclusdo é, sem duvidas, um sério
compromisso” (...) reiterando que ndo € suficiente apenas a oferta de uma escola para Todos, se a
individualidade dos sujeitos nao for considerada completa, e que a escola dé a cada aluno a
possibilidade de atingir sua cidadania mediante a sua condicao, o respeito e a aprendizagem.

Nio obstante, trazemos o enfoque sobre o “curriculo inclusivo como um campo de disputa’™?
uma vez ter sido para os pesquisadores da area educacional, um potencial desafio em assumir
diferentes nomenclaturas de inclusdo dada a sua complexidade, quer nas percepgdes, quer na
operacionalizagdo. Tem sido na verdade, uma disputa (des)consensual partindo do pressuposto de que
as criangas ou alunos com qualquer que sejam as limitagdes de aprendizagem decorrentes das
necessidade especiais, devem ter um atendimento educacional diversificado que promova tal
‘aprendizagem’. Para o efeito, devem ser garantidas num campo de accdo escolar as condi¢des
infraestruturais, humanas e materiais que respondam o desafio das politicas de inclusdo escolar.

Portanto, reflectir sobre essa contrariedade educacional, segundo Pacheco (1999), leva-me a
complementar aos escritos de Zabalza (2001), quando na sua obra™, destaca as diferentes formulas de
responder os diferentes modelos de planificagdo do curriculo, recorrendo aos discursos e as acgdes
sobre as possibilidades e os dominios da politica face a diferenca que, por sua vez tem implicado com
a vida da escola. Ao discutir essas implicagdes, 0 mesmo autor sinaliza as questdes das diferenciagdes
individuais, fazendo-me perceber do enquadramento das criangas com Necessidades Educativas
Especiais e suas dificuldades de aprendizagem como uma responsabilidade de todos os intervenientes,
e ndo apenas de um Unico grupo, principalmente no encaminhamento das propostas e respostas

significativas alinhadas aos modelos definidos ao nivel macro por uma determinada agenda politica.

33 Cf. Pacheco (1999), traz suas no campo dos Estudos Curriculares para fortalecer uma compreensdo critica da educagio em
sua varias dimensoes e niveis.
34 Zabalza, Miguel. Planificagdo e Desenvolvimento Curricular na Escola. Porto, 6* edigdo, ASA, 2001.
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Diante disso, percebo ainda que a operacionalizagdo do curriculo inclusivo s6 pode se
diferenciar do curriculo comum a partir de bases que se adequam aos seus contextos. A ser assim, SO
pode diferenciar um curriculo de forma adequada quem, na verdade, tiver a consciéncia dos
fundamentos pelos quais diferencia, evitando, dessa forma, que as abordagens sejam superficiais e
estereotipadas.

O ‘Guia para Educadores’ proposto por Stainbank (1999), traz uma visdo que nos leva a
perceber, a titulo de exemplo, que muitos dos intervenientes ligados ao desafio da inclusdo escolar e
da diferenca no contexto da diversidade, caso particular dos professores, pois, ignoram frequentemente
o caracter especial dos alunos que lidam no seu dia-a-dia, embora considerem 6bvio que os alunos se
diferem; (...) e que cada um deles tem um perfil individual e talentos por explorar, assim como as
necessidades e capacidades fisicas e emocionais. Assim, remete-nos a perceber que existe falta de
alinhamento entre as estruturas ao lidar com diferentes critérios de AEE de forma segura, desde os
conteudos até nas estratégias da sua operacionalizagao.

Assim, a partir do momento em que se assume a diferenciacdo - enquanto curriculo inclusivo,
como um instrumento de promogao a inclusdo, estamos ao mesmo tempo a aprofundar as diferentes
formas de intervir e buscar respostas significativas de aprendizagem dos alunos com Necessidades
Especiais; paralelamente, a coordenar as acgdes que justificam a heterogeneidade, a identidade no
modelo a que chamamos de Desenvolvimento Curricular (DC) face a diferenca no contexto da
diversidade escolar.

No contexto do DC, percebe-se que a partir do DUA, que os discursos se categorizam ¢ se
ampliam no campo das politicas educativas, identificando-se como interdependentes, podendo, na
ultima instancia serem considerados como ruptura a identidade do curriculo comum. Essa percepgao ¢é
resultado do cruzamento de opinides relacionadas com as estratégias da inclusdo escolar na
perspectiva integradora. Ademais, proponho que sejam acomodados nesse diapasdo outros conceitos
que proporcionam uma visdo mais alargada no sentido na reflexdo, sem antes de se pensar na
operacionalizacao.

Deste modo o processo de AEE, mostra o quanto ¢ pertinente compreender ao fundo a
heterogeneidade e as diferentes formas de manifestacdo nas praticas educativas. Simultaneamente, se
faz presente a diversidade®, surgindo no contexto do estudo como sendo as diferencas categorizaveis™
- as classificadas em determinadas taxonomias. Diferengas essas, sdo complementadas pelos discursos
que distinguem as pessoas nas suas variadas formas; onde a sua aplicagdo posicionar-se-a num sentido
mais restrito que o da diferenga. Ou seja, esse conceito acaba por sobreviver as determinadas
compressdes teoricas no contexto das politicas de educagdo especial, limitando-se a racionalidade com

tendéncia dos mesmos sofrerem alteragdes sem um impactos significativo.

35 Dada a complexidade do conceito, irei na reflexdo da pesquisa, apontar a questio da educagio para diversidade como
oportunidades formais de ensino e aprendizagem (...); numa complementaridade as suas categorias ou dimensdes das
deficiéncias.

36 Cf. Sousa (2010).
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Operacionalizar qualquer que seja o curriculo inclusivo, antes porém, deve-se pensar nas
possibilidades de construgdo de um aprendizado para todos os envolvidos no processo. Processo pelo
qual, sdo ampliados e restritos na base de paradigmas que os impde e visibilizam em funcdo das
condigoes disponiveis. Ou seja, em cada fase da sua implementagdo, surgem novas formas de agir, de
actuar perante a um grupo especifico no contexto escolar.

Na base das experiéncias da operacionalizacdo e do AEE, os discursos vao se enfatizando,
centrando-se nos resultados das aprendizagens. Na pratica, esse grupo considerado minoritério, passa a
se privilegiar das orientagdes inovadoras do curriculo em detrimento dos alunos ditos normais. Essa
ideia ¢ notoriamente corroborada por Pimenta (2003) numa clara alusdo de colocar o professor no
centro das atengdes do processo pedagdgico, enquanto agente reflexivo e critico na abordagem que for
a propor para a escola; do outro lado Pinar (2007) ao considerar que as teorias sobre o curriculo devem
se posicionarem sobre os efeitos da diferenciacdo no atendimento (...), € que as implicagdes positivas
de aprendizagem abranjam a todos os intervenientes no processo.

Esse destaque, segundo Pinto (2017), passa a promover os meios usados no processo
instrutivo da educagdo, evidenciando uma reproducdo de valores e conhecimento, assim como os
resultados que elevam os niveis de ateng@o a diversidade, colocando, até certo ponto o foco da
orientagdo das estratégias, dando a autonomia a escola para que implemente curriculos e programas
que se reproduzam a sua identidade.

Tal reproducdo de valores torna-se cada vez mais 6bvia quando a escola apresenta um grupo
de profissionais (gestores e professores) proactivos capazes de transformar a vida da escola numa
perspectiva desenvolvimentista das acgdes pedagdgicas. Segundo Sousa (2010),

“as varias dimensoes sobre o curriculo inclusivo assentam-se nas diferencas de quem
actua sobre ele; (...) que se manifestam em contextos pedagogicos multicultural que os
tornariam, naturalmente, discursos, centrados na inclusdo escolar de alunos com
limitagoes de aprendizagem” (p. 36-37).

O discurso pedagogico sobre as dimensdes do curriculo traz consigo indagacdes que me leva a
reflectir sobre a operacionalizagdo enquanto espago escolar. Portanto, a minha percepcao reveste-se
nos questionamentos que tem sido por vezes colocados pelos intervenientes ao nivel do contexto das
praticas, como o momento que testemunha a orientagdo das politicas e modelos propostos pelos paises
consignatarios da inclusdo escolar. Do ponto de vista politico, na estreita atengdo a diversidade
curricular, pode ser entendido, na acep¢ao de Alcudia et al (2002) como uma construcao histérica e
social das diferencas, onde o processo de constru¢ao ultrapassa as demais dimensdes que nao sdo
observaveis e previstas a priori no design do curriculo inclusivo.

Os aspectos ndo observaveis e ndo previstos passam a assumir uma dimensao de adaptacdo e
de flexibilizagdo que se relaciona com o posicionamento do poder de quem decide sobre a
operacionalizagio do curriculo escolar. E na optica dos autores acima citados, e a partir desse

pressuposto, que se torna necessario “mapear” os discursos propostos pelo curriculo como forma de
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garantir o enquadramento dos conteudos que possam a ser trabalhados pedagogicamente com a
diversidade.

Para Santos (1995), os posicionamentos associam-se as relagdes do poder, onde o curriculo
inclusivo deve agir em conformidade com o prescrito. Nisso, Apple (2002) junta-se a ideia de que ¢
imprescindivel o debate critico sobre as politicas e curriculo sem fronteiras versando uma alianca
conservadora. Tal alianga avangou nas suas mais variadas dimensdes da evolugao historica, apelando
para que as politicas de educacdo actuassem numa dindmica que atenda as fun¢do assim como as
condigoes solidas inicialmente criadas para o desafio da inclusao.

Numa outra visdo apresentada por Apple (2002), mostra o quanto a dimensdo Pds-Critica do
curriculo teria como ponto de partida a formagdo consciente e democratica na Escola Nova,
independentemente da sua condicdo estrutural e das condi¢des fisicas e emocionais dos alunos,
valorizando desse modo o didlogo entre a inclusdo e a diversidade no contexto escolar.

Hoje, consegue-se observar que o campo do curriculo inclusivo vem ganhando espaco nas
escolas, como forma de atender as demandas do Ensino Bésico (EB) que, na acep¢do de Moreira
(2009), vem favorecendo as transformacdes do curriculo no seu dia-a-dia através da introdugdo de
novas formas de intervir junto as novas tendéncias de educar aos alunos com Necessidades Especiais.
Dessa forma, a inclusdo escolar passa a ser legitimada e reconhecida pelos governos de varios paises
resultante da inspiracdo da Unesco em 1994 como valor universal que atenda com normalidade a
diferenga dos alunos e de aprendizagem no contexto escolar, reitera Moreira (1994).

Na visao do curriculo prescrito, Moreira (1994) acaba por actuar sempre, com as dificuldades
que forem se apresentar, em conformidade com os paradigmas patentes na sua filosofia de
desenvolvimento curricular, mas em contextos sociais € escolares também diferentes. Diante desse
postulado, Sacristan (2000) reflecte no contexto das praticas educativas, defendendo outrossim a
necessidade de uniformizar as politicas e as estratégias de intervenc¢ao no atendimento ao curriculo
escolar, pois assim, a questdo das diferencas passam a ter um olhar mais optimista, principalmente no
que representa a aprendizagem dos alunos com diferentes tipos de limitagdes.

Desse modo, os sujeitos do processo de ensino e aprendizagem passam, ademais, a reflectir e
perceberem o quanto os rumos do desenvolvimento curricular transpdem por barreiras que até certo
ponto, (des)promovem a homogeneidade, ainda que tenha origem aos modelos tradicionais no
atendimento ao apoio & inclusdo escolar. E certo que o processo de ensino e aprendizagem ¢, todavia,
fruto das relagdes de poder no campo das diferencas - a escola, como enaltece Sacristan (2000) € o
campo de disputa das desigualdades em diferentes niveis de ensino. Ideia anteriormente assegurada
por Giménez (2008), destacando que as manifestagdes sobre a inclusdo, diversidade, as diferengas
ocorrem por todo 0 momento no contexto escolar e social e, que todas as possibilidades de ocorréncia
de qualquer que seja uma manifestacdo de preconceito, deve de imediato ser combatido e consideradas

de atitudes de exclusdo.
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Hoje, os desafios das politicas de apoio a inclusdo escolar tendem a ser concretizadas como
um momento de transicdo que tem por finalidade oferecer novas oportunidades para que os alunos
desenvolvam o espirito de autonomia, que sejam mais activos na vida em sociedade, como parte de
solugdo dos problemas que a sociedade vem apresentando. Tal facto € para Moreira (1998), uma
oportunidade para que o grupo de alunos com Necessidades Especiais encontrem também espagos para
que os novos mapas politicos, culturais e as estratégias de superagdo manifestem em prol das suas
limitagdes, assumindo assim o curriculo como a valorizagdo e os principios de aceitagdo das
diferencas.

Para garantir a operacionalizacdo dos desafios e das manifestacdes acima expostas, ¢
importante em primeiro lugar, segundo Costa (1999), assumir a educagdo inclusiva na escola como
bases para o sucesso da aprendizagem e estar atento aos pressupostos e as dinamicas de apoio a
inclusdo de alunos com diferentes tipos de NEE. Deste modo, estariamos a respeitar as diferencas e as
singularidades no contexto diversidade. Portanto, a forma de assumir os novos modelos de apoio a
inclusdo escolar passaria por defender a proposta curricular, os direitos e deveres desse grupo de
alunos com necessidades especiais e, a0 mesmo tempo, promover a sua participagdo na vida escolar e
social.

Estariamos, de certo modo, a promover um curriculo inclusivo e certamente, atitudes que
desencorajam as praticas de “segregacao” e de “discrimina¢do” que marcam as institui¢des escolares
em nossa sociedade até os dias hoje, destacando uma aparente preocupagdo com aqueles que
claramente eram indesejaveis para sua integrag@o no processo, salienta Glat e Fernandes (2005). Dessa
forma, a proposta de conteudos e das estratégias de atendimento aos alunos com Necessidades
Especiais, basilares para democratizagdo escolar, integram o viés dos autores que lidam com as
abordagens de apoio a inclusdo, sendo fundamental que a questio dos Direitos Humanos®’, instituidos
em 1948, reflictam nos curriculos e nas directrizes curriculares.

A proposta do curriculo para uma escola inclusiva, reveste-se da importancia de promover a
igualdade, a valorizagdo de um percurso historico, onde todos os alunos devem, no espago escolar,
respeitarem as diferencas a partir das directrizes orientadores do processo de formagdo. Portanto, a sua
forma de actuar tende a ser uma ferramenta dindmica ¢ mais inclusiva a partir de um suporte
pedagodgico e social. Sendo a escola um meio social, ela acaba por reflectir sobre todas as dinamicas e
transformagdes que ocorrem na sociedade.

Autores como Sacristan (2000)*®, acreditaram sempre na possibilidade da transformacio dos
paradigmas tradicionais, a partir do processo de Desenvolvimento Curricular, integrando as politicas
de inclusao, dando espago para outros que tenham uma dimensao construtivista e, que envolve-a como

a promotora do melhoramento do aprendizado dos alunos que apresentam limitagdes de aprendizagem.

57 A Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) destaca que toda a crianga tem o direito a educagdo e ao mesmo tempo,
deve ser dotado de ferramentas que promovam o aprendizado; (...) onde, a escola deve orientar-se de instrumentos legais,
recursos € meios que atendam a filosofia de inclusdo numa perspectiva de igualdade e dos principios independentemente das
suas diferengas humanas no contexto da diversidade.

38 Cf. Pacheco (1999, 2006).
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No entanto, os posicionamentos dos autores sofrem criticas a partir dos doze olhares da inclusdo
proposto por Rodrigues (2006) - como pouco funcionais para atender as diversidades das escolas, uma
vez que as formas de avaliagdo e de descrever cada aluno determinara a base para a elaboragdo de
planos educativos (in)adequados. E, na tentativa de caracterizar o curriculo inclusivo, observa-se a
priori algumas mudancas significativas, caso especifico de autonomia e das habilidades sendo,
todavia, justificado pelo desempenho das tarefas dos alunos.

Assim, o curriculo inclusivo passaria a reconhecer as diferencgas e representar uma estrutura
solida na sua ac¢do pedagdgica e social. Ao assumir as diferengas e a valorizagdo, emergem objectivos
mais concretos orientados para o contexto das praticas, onde o desafio da operacionalizacdo passa por
treinar e capacitar permanentemente os professores ou educadores, assim como criar servigos de apoio
que de forma integrada encontrem solucdes de atendimento as demandas de incluséo.

Portanto, um curriculo inclusivo torna-se mais solido quando a sua filosofia modifica as
estratégias no decorrer das praticas de inclusdo, posicionando como modelos que reconhecem a
diversidade e as suas diferencas. Mesmo que o direito a igualdade sobressaia o curriculo comum, na
visdo de Sacristan (2000) deve ser percebido como a soma de conteidos que todos alinhados aos
objectos de ensino; ao mesmo tempo, que as questdoes da diversidade e da diferenca admitam a
flexibilidade das praticas escolares.

Ao se analisar as manifestagoes e os discursos assim como a filosofia do curriculo inclusivo,
numa coordenacdo com o prescrito, deve-se também abordar a forma de organizagdo do processo de
apoio as estratégias de inclusdo escolar no seu todo, pois, os fundamentos e o comprometimento por
parte dos intervenientes escolares devem proporcionar uma qualidade de educagdo para todos e
introduzir estratégias que geram novas formas que promovam a dindmica de inclusao.

Face ao cenario antes referido, Santos (1995) propde que se oportunize as ac¢des educativas
na base de registo de dados tteis que devem se reverter e ter um sentido legal. S6 assim, os
documentos passam a ter um peso qualitativo e sustentavel nas politicas de apoio a inclusdo em
diferentes contextos que atendem a diversidade escolar. A titulo de exemplo apresentado pelo autor,
notei que as interac¢des de qualquer que seja o curriculo, se materializam a partir do momento em que
os profissionais da educacdo se envolvam de forma engajada aos desafios das politicas, reconhecendo
desse modo a necessidade de investimento para a formacdo inicial dos educadores que atendam a
demanda de atendimento educacional especializado.

Esse fundamento é corroborado por Melo (2010)* quando desafia os lideres das escolas a
promoverem, permanentemente, as acgdes de apoio pedagodgico como forma de garantir que a
assisténcia aos servicos educacionais abranja outros segmentos sociais, destacando a preparacdo
técnica dos professores. Do posicionamento do autor, percebe-se que as pesquisas e discussoes,
apontam claramente que as diversas barreiras, principalmente as de ordem pedagogicas, atitudinais

assim como as arquitectonicas limitam implementar as novas estratégias como resposta das politicas

9 Na tese que discute a inclusdo no contexto escolar, percepgdes dos professores sobre as praticas pedagogicas, da destaque
também a importancia de assumir os conflitos como oportunidade de mudanca.
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de inclusdo escolar. Tais barreiras, também repercutem em politicas e ac¢des afirmativas que buscam
garantir o acesso e a permanéncia com sucesso do aluno.

Nesse sentido, ainda para Melo (2010), a estratégia a ser usada para assegurar as diferentes
competéncias manifestadas no contexto escolar, passa a ter uma importancia que permite promover as
interac¢do entre os programas curriculares e os intervenientes do processo, assumindo deste modo, a
postura de “mudang¢a”, quer na analise politica de Educacdo Especial na abordagem sobre a inclusao
escolar, quer na sua operacionalizacdo e com maior naturalidade; e, simultaneamente que se faga um
levantamento exaustivo das demandas de necessidades especificas ao nivel das escolas que atendem o
agenda de inclusao.

A forma de reflectir do autor acima mencionado, leva-me a pensar que os resultados da
aprendizagem dos alunos com Necessidades Educativas Especiais no quotidiano escolar sdo
condicionados a boa pratica e, que passam pelo uso de diferentes procedimentos técnicos e
metodologicos que ndo se orientam com a prescricdo do curriculo, recorrendo as estratégias
“inapropriadas” para coordenar as actividades de apoio a inclusao.

Certamente, o desafio passa por se alinhar as formas de agir perante a discussdo e
implementacdo das politicas de apoio a inclusdo, estimulando assim, a necessidade de actuar perante
as escolas com maior serenidade e responsabilizacao social. Todo esse esforgo sera compensado pelo
desenvolvimento resultante da aprendizagem, que por sua vez, tera um significado positivo na insercao
social e profissional dos alunos. A ser assim, ndo ha razdo para que seja marginalizado o curriculo
inclusivo na vida escolar, pois dara suporte na constru¢do do conhecimento organizado sobre a
realidade em prol das suas Necessidades Especiais.

Segundo Sousa (2010: 36-37), os discursos centrados na organizacdo e na construgdo do
conhecimento sobre qualquer que seja a realidade de um curriculo que atenda as diferencgas, orientam-
se pelo aprofundamento do saber nas suas dimensdes®. O uso dessas dimensdes nio deve perder de
vista a multidimensionalidade da diferenga, nem se fechar as categorizacdes que alcancem a
identidade inclusiva. A ndo se orientar pelas dimensdes propostas, automaticamente, cair-se-4 numa
loégica que promova a falsa ideia de que os alunos com necessidades especiais sdo iguais.

Se olhar a operacionalizagdo (tedrica e pratica) de um curriculo inclusivo, podemos perceber o
quanto a sua abordagem ¢ permanentemente reconhecida, passando primeiramente, pelo mérito dos
resultados almejados pela comunidade escolar e pela satisfacdo evidente dos progenitores e cuidadores
de alunos com necessidades especiais. Tal mérito, de certa forma, transita e atrai atengdo dos
decisorios politicos quando ainda pensam na (im)possibilidade de assumir os investimentos “que ainda
incipiente” para atender os desafios de inclusdo escolar, as suas diferentes modalidades, estratégias,

assim como a formagao de professores.

60 Para Silva (1999), o curriculo na perspectiva de inclusdo, tende a ser compreendido como espago de produgdo de
conhecimento e de significagdes relevantes, habitando assim, as diversas identidades que sdo moldadas em fun¢do do meio
como campo de disputa.
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1.3. Curriculo Inclusivo e a Organizacio Escolar: viés da educacio inclusiva

A construgdo do discurso sobre a educagdo inclusiva e a diversidade, quer nas politicas, quer
nas praticas educativas decidem e proporcionam a criagdo de um ambiente estimulante e acolhedor
para que a comunidade escolar desfrute das condigdes para que se promova o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos em seu duplo processo de socializagdo e que ele aprenda a se conhecer, a
conhecer os outros € a intervir no mundo.

No campo da organizagdo curricular, alguns posicionamentos como a do Zabalza (1997) e
Pacheco (2001) apontam para que as abordagens sobre a inclusdo de alunos e as suas praticas
curriculares devem ser devidamente organizadas em fungdo de cada contexto. Deve-se a0 mesmo
tempo, olhar para organizacdo do curriculo e para a formagdo basica face ao desenvolvimento das
actividades rotineiras dos alunos. Nisso, observa-se na obra de Goodson (1995) uma tendéncia do
curriculo se basear apenas na sua historia e ndo nas mudancgas que nela ocorrem no dia a dia da escola
como uma construgdo de valores e identidade.

Essa organizacdo permite que a diversidade tenha a possibilidade de se ajustar as necessidades
reais dos alunos com diferentes limitagcdes e necessidades. Nesse processo, as actividades devem
pautar-se pela transformacdo que se configura a partir de centro de interesses e dos conteudos
respectivamente.

Segundo Bernstein (1996), o importante ndo sdo apenas os discursos pedagogicos, mas sim as
experiéncias e as formas delas serem implementadas nas praticas educativas, pois, na opinido de
Cardoso (2003) obriga a uma intervengao para garantir que se leva a melhor compreensao das politicas
e suas estratégias de implementagdo. Portanto, com o posicionamento do mesmo autor percebo que o
mais importante ¢ que seja proposta de facil operacionalizacdo para que os alunos reforcem e
capitalizem o potencial e envolvimento em diferentes dimensdes, desde fisico, cognitivo, afectivo até a
social. Entretanto, percebe-se que os mecanismos de resposta aos desafios da operacionalizagdo passa
igualmente por respeitar as bases sociais que a escola carrega no seu dia a dia, conforme Forquin
(1993) deixa claro na sua obra.

Diante disso, as tarefas propostas devem ter um sentido e significado relevante para que as
aprendizagens dos alunos sejam produtivas e significativas; para que também sejam, no entanto,
realmente construtivas e facilitem progressos para os alunos que necessitem de suporte, no sentido
destes assumirem os desafios propostos com a necessaria naturalidade, rumo a uma conquista interna.
Conforme destaca Freire (1980), a praticas devem atender o principio de liberdade e emancipatorio.
Diante desse do exposto, Salinas Reginaldo (2012), concorda que as estratégias de inclusdo, devem ser
elaboradas prevendo os diferentes tipos de necessidades, diversidade e os estagios de aprendizagem
como forma de potencializar o DUA, gerando assim, maior seguranca, confianca e autonomia dos
alunos.

Ao reflectir sobre a componente da organizagdo, quer da escola, quer do curriculo inclusivo

em contextos diferenciados, torna-se imprescindivel pensar sobre as unidades didaticas. Essa ideia ¢é
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reforcada por Ferreira et al (2004) quando definem os objectivos didaticos a partir do destaque das
aprendizagens (...), onde os alunos tendem a alcancar resultados desejados inicialmente definidos pela
escola. Simultaneamente, surgem outras respostas de caracter flexivel, podendo serem adaptadas em
funcdo das diferencas individuais dos alunos. Nesse caso, de acordo com os mesmos autores

[...] a formagdo dos objectivos tem como finalidade guiar e orientar as actividades; ndo
significa necessariamente conseguir homogeneidade nas respostas, e sim diversidade no
percurso dos alunos (...); onde os conteudos de aprendizagem, a partir dos conceitos,
procedimentos, estratégicas, habilidades, atitudes e normas, gozam o papel principal e
equilibrado na abordagem de inclusdo escolar.

Na percepcao dos conceitos e das estratégias assim como dos procedimentos para atender a
inclusdo escolar, estes actuam de forma conjunta e como recursos educativos postos & disposi¢ao dos
alunos numa permanente configuracdo e desafio das politicas; devendo garantir que a proposta
apresente respostas educativas eficientes com vista a atender as limitagdes dos alunos, assumindo,
desse modo, as garantias para que todas as condigdes de aprendizagem tenham resultados
significativos e que reflectem a qualidade na sua vida pratica.

Ao olhar para a inclusdo e a diversidade como um desafio para os sistemas de educacdo no
contexto do Ensino Bésico - EB, a questdo da pratica ganha corpo para que a sua construcdo aconteca
em todo espaco do contexto escolar. No entanto, a escola acaba por ser composta por varias historias,
sendo cada uma com a sua peculiaridade, o que proporciona ao professor uma permanente interacgao
com os alunos com NEE. Porém, na maioria das vezes, isso acaba ndo acontecendo, como salienta
Ribeiro (1990).

No mesmo contexto, percebe-se a dificuldade do educador em particular de mediar certas
situacdes que, em geral, os alunos com limitagdes tendem a ser discriminados por varias razoes.
Segundo Kirk et al (1987), essas questdes passavam (des)percebidas pelos educadores. De acordo com
o Rodrigues et al (2003), ao falar da quest@o pratica e das perspectivas do curriculo inclusivo, destaca
que

[...] 0 eixo fundamental do professor ¢ o desenvolvimento da capacidade de reflectir sobre
a propria prdtica acg¢do docente, com o objectivo de aprender a interpretar e
compreender sobre a realidade social.

Assim, considero que a ac¢do do professor no atendimento aos alunos com Necessidades
Educativas Especiais tem o papel primordial a organizacdo dos contetidos que tenham em atengdo as
diferengas, bem como a reflexdo de seus conceitos e fundamentos, é no entanto, considerar que cada
educando traz consigo especificidades e ha sempre a necessidade de trabalhar em volta delas. Todo
esse trabalho também exige na visdo de Pimenta (2005), que o professor seja na sua ac¢do pedagogica
sempre reflexivo e critico.

De acordo com o Martins (2007: 22), cabe por um lado ao professor no processo de
organizagdo garantir a quebra das barreiras de preconceito — “aqui se coloca a sensibilidade em
relagdo ao outro”, e por outro, compreender que aquele que € alvo de discriminagao sofre de facto -

de maneira profunda, sendo assim, a condi¢do para que na sala de aula possa explorar as diversas
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formas de discriminag@o. No entanto, esses problemas a serem encontrados no contexto da escola
poderao ser superados quando houver unido entre os sdo considerados intervenientes do processo.

Nesse caso, a fungdo da escola passa ndo s6 por valorizar a diversidade, mas também por
desmistificar as atitudes discriminatdrias que, por vezes, sdo apresentadas aos alunos tendo em conta
as diferentes culturas como se fossem iguais. No entanto, ao se posicionar em prol dessa postura (os
intervenientes) estariam simultaneamente a reconhecer o direito dos alunos assim como as suas
diferengas como constitutiva do direito a igualdade e do respeito permanente com o proximo. Segundo
Carvalho (2004), “pensar em respostas educativas da escola ¢ pensar em sua organiza¢do e
responsabilidade”; assim, ird garantir que o processo de aprendizagem para todos os alunos respeitem
as suas multiplas diferengas. Corroborando com Carvalho (2006: 44) realga:

[...] a escola precisa abandonar um modelo de organizagdo curricular no qual se esperam
alunos homogéneos, tratando como iguais os diferentes, e incorporar uma concep¢do que
considere a diversidade tanto no dmbito do trabalho com os conteudos escolares quanto
no das relagoes interpessoais.

Reconhecendo a importancia e a relevancia da organizagdo do curriculo escolar, assim como
da tematica em discussao, acreditamos ser fundamental despertar os professores a reflectirem em volta
das vivéncias e da diversidade onde a individualidade humana deve ser respeitada, reconhecida e
aceite, fazendo com que todos tenhamos a consciéncia e a capacidade de aprendermos sem limitagdes.

Neste contexto, cabe ao professor reconhecer o seu papel de mediador de aprendizagens, para
todos os alunos, devendo ser esta mediagdo desprovida de preconceito, estigma e exclusdo.

No ponto a seguir, pretendo abordar sobre a formacao de professores, as percep¢des politicas

assim como das estratégias de inclusdo no contexto da diversidade escolar em Mogambique.

1.4. Curriculo Inclusivo no Contexto da Diversidade Escolar: adaptar para incluir

Curriculo ¢ diversidade. A adaptacdo razoavel transforma. Entendo o “curriculo como um
instrumento que atenda as diferengas e a diversidade humana capaz de garantir o respeito e a
aprendizagem significativa de todos os alunos”. Trata-se porém, de um curriculo que apresente as suas
complexidades a partir da definicao filosofica até nas estratégias de operacionalizagdo, onde, diante
disso, os gestores escolares sdo chamados a intervir como elementos-chave do processo. As
intervengdes passam a ser o resultado da interac¢do permanente entre os decisores em diferentes niveis
do sistema educacional; assim, as propostas dos programas curriculares e de ensino sdo implementadas
em funcdo das condigdes previamente criadas para o sucesso da operacionalizacdo da politica
proposta.

Por vias disso, os diferentes discursos em volta do processo de inclusdo escolar evidenciam-se
pela percepcao por parte dos intervenientes internos e externos, como que aparenta ter uma analise e
reflexdo na base das representagcdes expressas ao nivel social e histérico. Para Silva (2000),
constituem, no contexto do quotidiano escolar e social (enquanto identidade), inquietacdes filosoficas
sobre as praticas de escolarizagdo particularmente, aquelas relacionadas a escola e respectivo

curriculo.
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Os debates que envolvem as politicas de Educag@o Especial, permitem-me perceber que a
origem e a amplitude da abordagem da inclusdo escolar esta associada ao passado e, que a mesma alia-
se numa relacdo com a diversidade, como possibilidade de promocdo da aprendizagem na base da
conformidade das metodologias educativas para os alunos com Necessidades Especiais e de
aprendizagem.

Parafraseando Coll et al (2004), percebe-se que a avaliagdo da aprendizagem de grupo de
alunos deve conhecer as dimensdes psicologicas, pedagogicas e sociais, implicando desse modo,

manter uma permanente e correspondente interac¢io comunicacional®

. Tal avaliagdo, ¢ considerada
como diferentes respostas educativas promovida para grupo de alunos. No entanto, Royo et al (2012),
reforca com a ideia de que a fungdo dos educadores no atendimento psicopedagogico, passa por
propiciar aos alunos a construcdo de uma aprendizagem significativa recorrendo as estratégias que
atendem a diversidade na sala de aula.

A Politica Nacional de Educacao (PNE), como resultado do Programa Quinquenal do Governo
para 1995-1999, aprovada pela Assembleia da Republica (REPUBLICA DE MOCAMBIQUE, 1995),
reconhece o capital humano como o motor para o desenvolvimento ¢ por conseguinte defende a
ampliacdo do acesso escolar a todos os alunos, incluindo os especiais através do alargamento da rede
escolar e da melhoria dos servicos da educacdo. Dessa proposta, algumas estratégias foram
consideradas como prioridade. No que diz respeito ao atendimento especializado no contexto da
inclusdo escolar, ndo foram observadas evidencias que atendessem na integra o Programa Quinquenal
acima referido.

Nos dias de hoje, as campanhas em prol da Inclusdo Escolar numa perspectiva de AEE tém
pautado pela ética e pelas estratégias de integracdo e por uma educacgdo de qualidade para todos, onde
o foco das propostas curriculares tem a sua origem com o surgimento de movimentos que promovem a
politica, possibilitando desse modo, uma rapida inclusdo em detrimento da exigéncia dos resultados
da aprendizagem; o que vem a recomendar para que a escola assuma as diferencas individuais -
optando pelos discursos que tenham foco na diversidade.

Desta forma, ao reflectir em volta da filosofia e da operacionalizagdo de inclusdo e da
diversidade escolar nacional, nos remete a um posicionamento de esperanca, onde a compreensao
sobre os discursos apresentam diferentes composi¢des e dindmicas, o que pressupdem na logia das
politicas de educacdo, que as mesmas constituem alternativas que podem ou ndo dar respostas
educativas. O exemplo da heterogeneidade e suas peculiares caracteristicas sustentadas por Aquino
(1998: 64), mostra que os diferentes ritmos de aprendizagem, os comportamentos, os contextos

familiares, as novas experiéncias, os niveis de conhecimento de cada aluno (e do professor), passam a

! Gongalves (2001) reafirma que na visdo educativa, onde a ética deve zelar pelos principios basicos hd toda uma
necessidade do processo pautar pelo respeito aos valores numa estreita colaboragdo e integragdo efectiva dos seus membros,
incluindo a importancia da relagdo familia e escola; [...] de promover o desenvolvimento das competéncias dos profissionais
como forma melhorar a intervengdo nas praticas pedagdgicas no contexto da diversidade escolar, assim como da planificagdo
e da adaptagdo em situagdes de aprendizagem.
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ser considerados factores imprescindiveis para as interacgdes na sala de aula, significando um
reportodrio que promove ¢ amplia as questdes da diversidade escolar.

Por vias disso, as novas abordagens e as diferentes experiéncias acabam por impor a escola
determinadas modifica¢des profundas nos Sistemas educativos, particularmente na operacionalizacio
do curriculo; e, de certa forma, tendem a ser substanciais face aos objectivos definidos ao nivel macro
e nos seus mais diversos contextos, a destacar: os conteudos; a forma de avaliar (os critérios) e a
organizacgdo das areas de ensino.

O Artigo 23.1 do LOGSE® (1990: 32) estipula que

[...] as possibilidade de estabelecer “diversificagoes curriculares” para a aprendizagem
de diferentes alunos, sdo orientados por objectivos que garantam a aquisicdo de
conhecimento nas diferentes etapas; e a metodologia especifica a ser aplicada pelos
professores determinarad a selec¢do dos conteudos relevantes.

A possibilidade que a lei oferece, alerta para que haja cuidado no momento da implementagao
das praticas educativas para que a proposta educacional elaborada e desenvolvida ndo se transforme
em opg¢do educacional considerada “discriminatoria”. Para Santos (1995), a possibilidade de assumir
as mudangas ¢ sempre indispensavel, desde que a forma de agir atenda todo o rigor técnico e
cientifico; que seja aprimorado e definido minuciosa e criteriosamente os modelos das propostas
curriculares e as estratégias de inclusdo ao longo do processo de diversificacdo, sem rupturas e
barreiras.

Assim, torna-se fundamental que todas as decisdes a serem tomadas sejam guiadas pelas
experiencias e pelos principios basicos que normalizam a relagdo entre as propostas politicas definidas
ao nivel macro e as de adaptacdo contextuas da escola; onde, a mesma prioriza a atengdo para com oS
alunos, sobretudo aos seus interesses ¢ suas possibilidades de aprendizagem. Nesse sentido, Alcudia et
al (2002) apresentam algumas condigdes e principios basicos que configuram uma proposta politica da
diversificacdo do curriculo para uma escola regular que atenda os alunos com as necessidades
especiais. Destacando, por sua vez, a natureza e o tipo de aprendizagem a ser orientada para este grupo
de alunos; simultaneamente as formas do agir pedagogicamente tendo como foco a melhoria da
pratica, concretizando-se, fundamentalmente, com propostas metodologicas inclusivas, didaticas e
organizacionais que exigem o reconhecimento das diferengas dos professores para com os alunos.

A presenca do tipo de propostas, permitem dar continuidade a todas aquelas ora realizadas
pela escola, como forma de atender as politicas de inclusdao e a diversidade no contexto escolar.
Portanto, esta opgdo favorece que se insista nas medidas pedagogicas, preventivas e ja conhecidas pela

escola, e que as propostas especializadas de atengdo a diversidade surjam no ambito das primeiras

%2 Trata-se da Lei Orgénica do Sistema Educativo da Espanha que nos inspira pela configuragdo da proposta de acordo com
os principios e valores da Constitui¢do, e com base no respeito aos Direitos da Educagao e de liberdades nela reconhecidos,
definindo objectivos que pretendam alcangar fins previstos no referido instrumento. Ademais, preocupando-se notoriamente
com o pleno desenvolvimento da personalidade do aluno com algum tipo limitagdo de aprendizagem; a formagao sobre o
respeito pelos direitos e liberdades fundamentais e no exercicio da tolerancia e da liberdade dentro dos principios
democraticos da coexisténcia e pela aquisi¢do de habitos intelectuais e técnicas de trabalho - chamado conhecimento
cientifico.
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classes de formagdo. A dinamica, porém, cria possibilidades dos professores das escolas publicas
serem considerados “‘capazes”, podendo, desta forma, agir com maior profissionalismo e
responsabilidade, promovendo consequentemente, o suporte educativo significativo.

Nesse caso, instala-se e/ou reforga-se a ideia de que ao elaborar um curriculo inclusivo, com
propostas educativas significativas para o AEE, acaba-se por constituir um desafio para os decisores
politicos, ultrapassando desse modo, responsabilidade para o contexto escolar. Portanto, ¢ necessario
que na elaboracdo das propostas curriculares tenha foco nas etapas de desenvolvimento dos alunos,
trazendo assim, como opg¢do uma aprendizagem significativa e util para a sociedade onde estiver
inserido.

Os fundamentos de Alcudia et al (2002) realgam a necessidade de ter maior atengdo no design
dos projectos curriculares que atendam a diversidade de alunos no contexto escolar, onde os
programas didaticos contemplem a diversidade que reforcem determinados aspectos de acordo com as
necessidades, os interesses e as motivagdes dos alunos.

Significa paralelamente que os objectivos devem Alcudia et al (2002)

[...] impulsionar, por exemplo, as capacidades cognitivas nos processos de inclusdo social
e profissional; que os conteudos a serem selecionados, os fundamentais de cada uma das
dreas especificas desperta aos alunos quais sdo as formas de aplica¢do e o impacto para
a vida profissional, introduzi-los desse modo, conhecimento dos diferentes aspectos e
fazer com que aprendam sobre sua aplicabilidade e funcionalidade.

Além disso, também seria o caso de propor actividades de natureza pratica para os alunos com
NEE, pressupondo assim, a possibilidade de serem resolvidas em funcdo dos diferentes niveis de
compressdao ¢ de intervengdo. Nesse aspecto, a questdo da organizagdo do espago, assim como as
decisdes a serem tomadas em relagdo aos agrupamentos dos alunos (dadas as suas especificidades),
para Alcudia et al (2002) devem ser plurais, ou seja, na percepcao de (evitar na medida do possivel,
que uma organizacao possa impedir a oferta de suporte de aprendizagem. Para o efeito, Bueno (1993)
considera que os critérios de integracdo e avaliagdo das propostas curriculares devem ser formulados e

aplicados de modo a garantir resultados qualitativos da aprendizagem.

1.5. Adaptacdes Curriculares Razoaveis para um Curriculo Inclusivo na Escola

“Adaptar é trabalhar sobre as necessidades da crianga, nos limites,
potenciar no talento, acreditar nos resultados e nas mudangas”
O autor (2020).

No contexto das Politicas de Inclusao Escolar, existem experiéncias de adaptacdo e de
acessibilidade do curriculo como forma de atender as diferentes Necessidades Educativas dos alunos,
aos quais sdo referidos como processo de tomada de decisdes que, de alguma maneira, torna-se
relevante para a condug@o e a compreensao da ateng@o a diversidade.

Deste modo, encontrar respostas que qualificam os modelos de adaptagdo e de acessibilidade
de um Curriculo Inclusivo que atenda os alunos com Necessidades Especiais, seria a0 mesmo tempo,
reflectir e analisar em volta de todo o processo do sistema educativo, onde a relagdo entre as decisdes e

a operacionalizacdo encontram-se num campo de disputa sem precedentes. Por isso, avangar com
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qualquer que seja o posicionamento sobre um curriculo adotado para o atendimento de alunos com
Necessidades Educativas seria assumir a possibilidade de promocéo de aprendizagem para Todos, seja
em qualquer contexto escolar onde a crianga esta inserida. Como salienta Rosa (2002), as politicas
organizativas e curriculares devem reforcar com as estratégias de formagao de professores.

As bases das propostas curriculares sdo desafiadas a assumirem um perfil flexivel e com
referéncia e caracteristicas proprias que promovam, assim as motivagdes de aprendizagem dos alunos
por meio de um suporte psicopedagodgico que torne-os mais proactivos na vida em sociedade. Nesse
caso, os alunos classificados como especiais - “os diferentes” tendem a determinar as formas de como
actuar na escola e, por vias disso, as estratégias de operacionalizacdo devem ser completadas com as
outras tendo em consideragdo o seu percurso.

A adequada preparagdo e o dominio dos recursos e conteudos existentes, assim como das
técnicas de intervengdo para o atendimento especifico de alunos, associada as condi¢des dos espagos
escolares, sdao considerados importantes e desafiantes para a realizagdo de aprendizagens
significativas, pese embora existam poucas expectativas em relacdo ao que o espago escolar pode
oferecer-lhes e que dependem mais das exigéncias de outros ambitos do quotidianos € mais proximos
de sua vida social.

O desafio refere-se aos aspectos caracteristicos e pontuais, com vista a ampliar, concretizar ou
contextualizar o contetido e outros recursos existentes na escola, insistindo basicamente na dimensao
que melhor engloba os seus interesses, como forma de elevar a auto-estima e recuperar
desenvolvimento em varios dominios®. Tudo isso, analisado, percebo que os intervenientes pouco se
preocupam com as mudangas significativas durante o processo de elaboragdo de uma proposta de
adaptacdo curricular capaz de atender a diversidade escolar, em eliminar (nos planos curriculares)
objectivos e competéncias que nao respondem as necessidades especificas do grupo de alunos.

Os modelos de adaptagdes e de acessibilidade no contexto do Curriculo Inclusivo, devem se
manifestar directamente com os processos de inclusdo, sob risco de algumas vezes, suprimirem as
estratégias de operacionalizagdo mais nucleares. No entanto, na possibilidade de se priorizar as que
melhor respondem aos interesses e as necessidades dos alunos com Necessidades Educativas
Especiais, estaria a garantir a inclusdo escolar. Como reforga Sim-Sim (2005) as ac¢des devem passar
por uma reflexdo profunda e sustentavel. Isso mostra que todas essas opgdes reflectem a necessidade
das escolas se organizarem com solidez, curriculos e respectivas estratégias tendo como base a
selec¢@o dos conteudos, o grau e as areas de conhecimento para que sejam agrupados aos outros da
mesma categoria.

Em varios contextos, as adaptagdes curriculares surgem como estratégia para responder a

acessibilidade de alguns dos entraves impostos voluntaria ou involuntariamente pelo grupo Sistema

3 As experiéncias, demonstram que, se alguns objectivos gerais do curriculo sdo eliminados, ¢ para poder reforgar outros da
mesma etapa educativa e/ou etapa anterior; apos ter se decidido sobre os objectivos, os conteudos e sua forma de organiza-los
interdisciplinar e/ou globalmente bem como os critérios de avaliagdo, surgem a decisdo relativa de como organizar o
curriculo; como os alunos serdo agrupados, com vista a proceder e garantir uma aprendizagem significativa no contexto da
diversidade.
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educativo e/ou de alunos com Necessidades Educativas Especiais. No entanto, ¢ tida como uma pratica
que tende a promover o respeito ¢ a aceitagdo na base da demonstragdo de atitudes e responsabilidades
que o sistema educativo tem no Atendimento Educacional Especializado e nas politicas de inclusdo,
onde outros actores, particularmente os professores devem assegurar uma melhor adaptacdo,
elaborando desse modo, propostas de atencdo a diversidade que se favore¢am a organizacdo dos
conteudos. Para Silva (1995), requere no entanto uma nova transformacdo pedagogica ao nivel das
politicas educacionais.

Nos dias de hoje, as indagacdes e preocupagdes sobre as adaptagdes curriculares também se
associam as modalidades de intervencdo nas Politicas de Inclusdo escolar, concomitantemente a um
curriculo prescrito, devendo, este tltimo concretizar-se a partir de reflexdes que fundamentam sobre os
critérios dessa adaptacdo - para quem adaptar e como avaliar. Na percepcao de Correia (2009: 39),
reflectir em volta dessa relacao de forcas seria necessariamente,

[...] decidir de acordo com os critérios expostos; quais areas do curriculo para
adaptagoes necessdrias o que permitirda que os alunos progridam mais e melhor,
considerando suas necessidades seus interesses e suas motivagdes, ou Seja, Suas
caracteristicas peculiares.

Numa outra visdo, seria reflectir sobre os conhecimentos a serem adquiridos tendo em conta as
areas que dever@o ser objecto de aprendizagem por parte dos alunos e que, conforme analisado e
estrategicamente avaliado, ser submetido a um tipo de (re)organizagdo especifica (simples e inclusiva),
a que considerou de ‘global e interdisciplinar’, ja que a selec¢do de conteudos dificilmente sdo
considerados das areas do curriculo considerado prescrito®.

No que diz respeito a primeira visdo, as experiéncias escolares demonstram, na sua actuacao,
que em geral, as areas que lidam com as disciplinas que necessitam de menos ou nenhuma adaptacao
devem ser alvo de maior atencdo. Assim, determinadas areas e disciplinas devem ser realizadas tal e
qual foram previamente elaboradas, destacando as devidas adaptagdes. Diante disso, os alunos
enquadrar-se-80 no grupo especifico ao qual pertencem desde o inicio do processo de formagao.

Podemos com essa constatagdo perceber em alguns casos, quando as escolas elaboram uma
proposta didatica onde as areas se desenvolvem alinhadas aos principios psicopedagogicos e que se
fundamentam nas adaptagdes e outras medidas de resposta a inclusdo escolar; assim, tais propostas
tendem a proporcionar possibilidades de ndo ser submetida a um tratamento para se adaptar as
necessidades dos alunos no contexto da diversidade.

Observa-se a ruptura do conhecimento face a proposta curricular (principalmente na selecgao
dos conteudos e das finalidades - dos mais simples aos mais complexos), onde os professores
reflectem sobre como reagrupar as competéncias por grupo de alunos para que tenham as melhores

condi¢cdes de aprendizagens. Nesse percurso, os alunos tornam-se um tanto ou quanto objecto de

%0 chamado ‘curriculo em acg¢do’ (...); esse ‘curriculo’ & o planificado em plena ac¢io educativa, remetendo-se assim as
modificagdes que ndo sdo necessariamente desvalorizadas, pelo contrario, o conhecimento institucional (prescrito) quando
vivenciado - “curriculo real” da oportunidades de gerar novos conhecimentos; o plano propdem a efectivacdo, o que
pressupdem mudangas e intervengdes propria (Correia, 2001).
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atencdo especial face as suas necessidades, ajustando assim, diferentes formas de organizagcdo como
alternativa de inclusdo de referéncia.

De qualquer modo, este posicionamento deve ser uma decisdo tomada de modo a garantir uma
permanente aprendizagem na base de uma analise onde certas areas permitam efectivar com sucesso o
AEE face ao curriculo inicialmente proposto e, como consequéncia disso, a escola organiza-se tendo
em conta as politicas e as estratégias de inclusdo escolar.

Essa maneira de proceder, no viés do Salinas Reginaldo (2012), tende a coincidir com as boas
praticas didaticas no AEE, sendo essencial, por se caracterizar na base da elaboragdo da
“diversificacdo do curriculo” e estabelecida pelas directrizes proprias, reiterando que as actividades
educacionais sejam inclusas nas areas especificas de conhecimento. Dai ser fundamental que a
proposta educacional elaborada para atender esses alunos inclua ainda, para além dos recursos,
também que seja assegurada uma atencao individualizada que possa servir para colher dados constante
de seu processo de aprendizagem. Para Salinas Reginaldo (2016), isso facilitara um conjunto de
suporte, as mais personalizadas possiveis, para a adaptacdo curricular as necessidades emergentes
desses alunos.

Ao personalizar o atendimento, fica evidente que ndo se trata de segregar as praticas, mas sim,
garantir que as actividades levadas a cabo pelos professores tenham uma orientagdo de inclusdo total
no processo de aprendizagem desses alunos. E que ao mesmo tempo, deve ser marcada por “o que,
como ensinar e avaliar”, contribuindo deste modo para melhorar o desenvolvimento da aprendizagem,
particularmente o auto-conceito. Portanto, em qualquer proposta de aprendizagem, incumbe-se buscar,
sobretudo, o sucesso na actividade que se pretende implementar. Por isso, ¢ importante que, enquanto
os alunos se encontrarem agrupados para realizar as praticas curriculares mais especificas, sejam
adaptadas e realizadas ac¢des com grupos reduzidos.

Desse modo, fica claro que a responsabilidade da escola e de todos os 6rgdos de gestdo, assim
como de coordenagdo ¢ de garantir a educagdo de Todos os alunos. Assim, as decisdes quanto as
adaptacdes curriculares devem ser concretizadas em fungao das propostas eficazes dadas as suas
formas de planificacdo e organizacdo - deve contar com o acompanhamento da familia ou dos
cuidadores dos alunos.

Nessa perspectiva, a abordagem parece revelar-se como a melhor estratégia de adaptagdo
curricular, ajustando-se na continuidade das diferentes actuacdes da escola, o que se traduz na
complementaridade das caracteristicas peculiares dos alunos em cada um dos niveis do planificagdo
curricular. Para Alcudia et al (2002), todo um conjunto de medidas a serem propostas para adaptacao
de um curriculo que atenda a inclusdo escolar, deve adquirir resultados qualitativos que proporcione o
desenvolvimento das habilidades, das competéncias e outras de natureza sensorial para intervir
adequadamente no tipo de dificuldades apresentadas pelos alunos.

Simultaneamente, consolidadas todas as bases no Atendimento Educacional Especializado, ¢

pertinente a presenca da postura do respeito, assim como a efectiva consideragdo por parte dos



78

professores. Assim, outros critérios para a consolida¢dao do atendimento deve se focar na distribuicdo
de espacos, na organizagdo ¢ na elaboragdo da accdo de supervisdo continua, onde a utilizacdo de
diferentes recursos da escola sejam determinadas na base das normas e regras psicopedagogicas que
garantam o interesse de aprendizagem dos alunos. Nisso, ndo podemos esquecer que os critérios
assinalados sdo dificeis de resolver na pratica educativa, o que em muitos momentos, impossibilita a
realizacdo dessas ou de outras propostas elaboradas.

Na analise de Hernandez (2001), os diferentes critérios de suporte devem ter uma imagem de
mudanga, o atendimento aos desafios da inclusdo escolar, pautando pelo projecto de trabalho
pedagobgico, onde as decisdes sobre a organizagdo e a estruturagdo das diversificagdes do curriculo
transformam-se em factor de mobilidade e de aceitagdo, trazendo consigo consequéncias positivas ao
longo do processo de ensino e de aprendizagem. Destacam ainda que essa nova forma de agir faca
parte de um grupo de educadores.

Significa que esse grupo passa a ser referéncia para outros alunos, e isso fara com que a
participacdo se destaque pela sua dinamica de aprendizagem num tipo de grupo distribuido por tipos
de limitagdes - os chamados ‘grupos comuns’. Portanto, os diferentes grupos deverdo contar com
suporte de adaptagdo ao curriculo € ao mesmo tempo, flexibilizar a organizacdo no Atendimento
Educacional Especializado.

No geral, percebe-se que os critérios devem garantir que haja partilha dos planos e dos
conteudos curriculares programaticos, uma vez que, pelo seu caracter, tendem a ser elaborados para
atender a diversidade com uma organizacdo fundamentalmente mais interdisciplinar do que as areas
habituais. Por isso, a proposta educacional e curricular ora elaborada deve, permanentemente, ser
monitorada. Do contrario, serd dificil verificar, modificar e ajustar o que foi inicialmente decidido e
que ¢ vital para o progresso de aprendizagem dos alunos.

E para assegurar o sucesso da adaptacdo curricular para o grupo de alunos com Necessidades
Especiais, propde-se que se retinam as habituais praxis pedagogicas e de inclusdo de forma sistematica
para assegurar a cooperagdo e os acordos na actuacdo de todos os profissionais; e, evitando assim, que
a monitoria seja apenas realizada pelos professores. Para o efeito, ¢ fundamental que a intervencao
com esses alunos ndo se concentre somente nos mesmos grupos, havendo variedade.

Nessa mesma perspectiva, deve-se analisar as actuagdes de inclusdo e de atencdo a
diversidade, nos aspectos mais comum do curriculo e das estratégias, olhando para os procedimentos a
serem usados pelos professores. Dessa forma, sera necessario recorrer a medidas de apoio ao nivel
extra-escolar, ficando clara, a existéncia de diferentes maneiras de organizar respostas educacionais ¢
curriculares para o AEE dos alunos com Necessidade Educativas e de Aprendizagem no inicio do
processo de escolarizacdo; e que qualquer uma das formas utilizadas devera ser desenvolvida dentro
dos parametros e dos principios propostos na matriz curricular nas suas diferentes etapas de

implementacao.
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1.5.1. A educacio inclusiva: as politicas e contraposicao das adaptacdes curriculares

As actuais Politicas da Educacao Inclusiva — PEI, no contexto da diversidade sdo consideradas
documentos orientadores para todos os niveis e modalidades educacionais na perspectiva inclusiva.
Neste sentido, para Baptista (2007: 78),

[...] a importdancia de uma politica de educag¢do especial é associada ao seu cardcter
“orientador” dos sistemas, ainda que isoladamente esse texto ndo tenha for¢a de lei.
Portanto seus efeitos (assim como as reacg¢ées a esses efeitos) devem ser pensados no
plano de uma perspectiva, de um futuro a ser construido com base em diferentes
principios.

No geral, estes documentos reafirmam que a educacdo para os alunos com Necessidades
Educacionais Especiais deve se efectivar em salas regulares do ensino comum, onde a politica e as
estratégias para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na perspectiva da diversidade tem
como objectivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com limitagdes, orientando os sistemas de
ensino para garantir o acesso e a continuidade da aprendizagem.

Segundo Bautista (1997), a proposta da politica para atender a Educagdo Especial, deve
oferecer o servico de atendimento complementar a escolarizagdo, com atendimento destinado aos
alunos ou o suporte voltado aos profissionais dos graus de formagdo. Porém, em relagdo as
adaptacdes/adequagoes curriculares, os documentos oferecem poucos subsidios objectivos que possam
atender a abordagem de inclusdo no AEE, que muitas vezes, disponibiliza programas de
enriquecimento curricular. Ao longo de todo processo de escolarizagdo, esse atendimento deve estar
articulado com uma proposta estratégica e pedagogica do ensino comum.

Todavia, procurar superar a logica de adaptagdes, pressupde uma proposta curricular
construida na perspectiva de viabilizar a articulagdo dos conhecimentos do Ensino Especial e do
Comum, pois, ambos devem promover a ampliagdo continua das expectativas, experiéncias da vida,
dos conhecimentos e a valoriza¢ao dos percursos de aprendizagem.

Para o efeito, a politica na perspectiva da EI deve ser norteadora de novos desafios e
caminhos, assim como para o Atendimento Educacional Especializado aos alunos. Neste sentido, se
desafia a potenciar a relacdo entre as adaptagdes/adequagdes curriculares que possam, de forma
objectiva, dar suporte as escolas, quer comum, quer as chamadas inclusivas.

O posicionamento do Moreira (1999), ao analisar as politicas educacionais em diferentes
contextos - incluindo o da inclusdo escolar, realga a presenca constante da ideia de adaptagdo
curricular nos documentos legais e normativos, uma vez que ¢ apontada como uma importante
ferramenta pedagogica, que auxilia o professor na sua pratica docente no atendimento ao aluno no
sistema regular de ensino.

Na sequéncia disso, os autores advertem que as adaptacdes curriculares ndo podem correr o
risco de produzirem na mesma sala de aula um curriculo de baixa categoria, ou seja, que ndo atenda a
filosofia inicial da politica. Ou seja, os alunos incluidos ndo necessitam de adaptagdes curriculares,
mas argumentam em favor de uma inclusdo real, que passa por repensar no novo modelo do curriculo

escolar que garanta um atendimento de qualidade.
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Ao analisarmos as fundamentagdes acima ao nivel das directrizes, assim como de Declaragoes
Internacionais sobre a inclusdo escolar ¢ a diversidade no contexto das estratégias das
adaptacdes/adequagdes curriculares, podemos observar e perceber o quanto esses documentos sao
valiosos e avangaram na concepg¢ao historica da Educagdo Especial. Todavia, na pratica tais estratégias
passam a ndo estarem efectivamente alinhadas ao processo de mudanga, pelo contrario, ocorrem
eventos que na maiorias das vezes torna-se impossivel de gerir assim como de concretizar, sobretudo,
aos alunos com diferentes tipos de necessidades.

A flexibilidade e o caracter dinamico do curriculo apontado como principio nos documentos
oficiais na pratica parece que se descaracterizam. Neste sentido, percebo que o curriculo deixa de ser
um eixo articulador da inclusdo escolar e das diferengas assim como das adaptagdes, perdendo assim,
o sentido inclusivo e passando a exercer uma postura meramente excludente.

1.5.2. As directrizes curriculares e o seu contributo nas adaptac¢oes razoaveis

Nos contextos das politicas de inclus@o escolar, principalmente na Educacdo Basica - EB, o
curriculo na perspectiva inclusiva, tende a ser um instrumento que tem como objectivo propor
efectivamente medidas e avangos que respondam a universalizagdo, quer no ambito das estratégias, na
implementacdo, bem como, na questdo da atencao a diversidade.

Segundo Garcia (2007), o posicionamento acima, acaba por ser reforcado com propostas
voltadas para o atendimento direccionado a educagdo e avaliagdo dos alunos com Necessidades
Educacionais Especiais - NEE, apontando para a diversificacdo dos servigos personalizados que
devem, sempre estarem a disposi¢do do curriculo escolar, independentemente da visdo desse mesmo
instrumento, como forma de gerar as possibilidades de adaptacdo e da flexibilidade curricular. Assim,
essas propostas notoriamente passaram a ser relevadas e suficientemente discutidas, ampliando os viés
das ‘possibilidades da inclusdo’ de capitalizacdo do conhecimento a partir de diferentes contextos
escolares. Para Duarte (2015) todas as estratégias de capitalizagdo passam por avaliar o processo em
todos os ciclos de aprendizagem ao nivel do Ensino Basico e, as tensdes e os desafios devem ser
acolhidas por forma a melhor cada vez mais os processos.

O autor avanga com a ideia de reforcar a abordagem sobre o atendimento diferenciado, de
acordo com a necessidade do aluno, propondo curriculos flexiveis e especificos, quando necessario,
aos educandos especiais. Dentre estas indicagdes, propde a reserva de uma abordagem especifica e
propria para atender o foco do estudo, sendo que as adaptacdes/adequagdes curriculares se observam
em casos muito singulares, em que o educando com determinadas limitagdes ndo possam beneficiar-se
do curriculo da base nacional comum. Logicamente que essa nova realidade das estratégias levadas a
cabo pelas politicas de educacido, estabelece na visdo de Lopes (2011), evidéncia clara que espelha a
necessidade de uma reorganizacdo estruturalmente pedagogica e que valorize as diferencas e
singularidades de todos os alunos, ndo deixando de lado as teorias significativas do curriculo.

Na vis@o de Glat (2003) e Garcia (2007), a ideia de flexibilizar o curriculo parte por apresentar

ao nivel das politicas educacionais um entendimento consensual sobre a inclusdo, independentemente
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do contexto da diversidade. Nessa logica, apresentam em duas facetas: a primeira, onde defendem que
os curriculos sejam adaptados as suas necessidades de aprendizagem; e a segunda, que se priorize a
defesa da necessidade de flexibilizar a organiza¢do e o funcionamento da escola para atendimento
sustentavel face a demanda da diversidade dos alunos.

Ao falarmos das Politicas Educacionais que promovem a Educagdo Inclusiva, cabe fazer
referéncia sempre de como a presenga do conceito de politica se evidencia. No entanto, buscando os
escritos de Evangelista et al (2007: 7), fazem alusdo que o vocabulo “politica” suscita diversos
significados, que marcaram sua presenga nos diversos momentos historicos [...], referindo-se sempre
aspectos que trazem uma consequéncia socio-educacional. Nisso, Duarte (2002) enaltece para que o
marco da presenga politica também se destaque a dimensdo dos direitos e igualdade face as diferencas
vivenciadas num vieis de Escola para Todos, contrariando assim, teorias que se limitam na exclusao.

A mesma ideia é concluida com Silva (2002: 7) quando abre espago para que o termo
“politica(s)”, seja discutida sempre espelhando o contexto social e o bem estar da sociedade. Pois,
incorpora a questdo da educacdo referindo-se ao conjunto de “ac¢ées que se estabelece no campo
economico (...) uma visdo claramente diferenciada de demais governos ao nivel mundial”.

Visivelmente que as atribuicdes e os contributos das adaptacdes nem sempre atendem os
desejos das politicas inicialmente tragadas, significando, que as respostas trazidas pelos profissionais
que lidam com a educagdo variam de contextos para contextos. Conforme Ball e Mainardes (2011:
13), “(...) as politicas envolvem confusdo, necessidades (legais e institucionais), crengas e valores
discordantes, incoerentes e contraditorios, pragmatismo (...) "

Nessa senda, um dos grandes desafios da educac@o na perspectiva da inclusdo escolar € criar
pontes sustentaveis para que haja a viabilizagdo, o acesso e a facil adaptabilidade dos alunos que
merecem uma atencdo especial face a diversidade nas escolas. Tornando-se, assim, necessario
compreender e experimentar as diferentes perspectivas das politicas publicas para o contexto da
educacdo inclusiva; e a experimentacdo, podera contribuir para que se identifique os melhorias e
retrocessos presentes em casa contexto do sistema educativo.

No contexto de Mogambique, ¢ incipiente os documentos que abordagem sobre a inclusdo na
perspectiva das estratégias de adaptacdo, ndo ¢ significativamente notoria a presenca de um
compromisso de se desenvolver, adaptar/flexibilizar e implementar estratégias que atendam os
diferentes tipologias da deficiéncia, como forma de valorizagdo social e do respeito para com as
diferengas. Consequentemente, essa(s) limitante(s), (des)promove(m) os chamados direitos humanos.
Conforme Brasil (2001), a que se ter uma consciéncia cidada cada vez mais solida para lidar com a
abordagem dos Direitos Humanos, particularmente de alunos com NEE, pois, contribuird para a
constru¢do de uma identidade propria.

Essa consciéncia na minha opinido podera se traduzir no reconhecimento da identidade do
outro enquanto ser humano, promovendo deste modo os direitos, as oportunidades (equidade).

Ademais, recorrendo dos escritos de Salinas Reginaldo (2012), no que que tange as abordagens sobre
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as estratégias de adaptacgdo e flexibilizacdo do curriculo inclusivo no contexto do Ensino Bésico, nos
traz objectivamente, propostas que espelham as diferentes intervencdes através do chamado Projecto
Politico Pedagégico (PPP), destacando uma série de acgdes e directrizes que passam pelo(a) [...]%:

o Comprometimento politico enquanto agentes decisorios,

o Activo envolvimento dos intervenientes escolares e a sociedade no geral - na visdo da inclusdao
social e a promocgao da cidadania,

o (Re)formulagdo gradual do curriculo e dos instrumentos/dispositivos escolares;
o Possibilidade de (re)construcdo dos Planos de Desenvolvimento Individualizado - PDI;

e Promogdo do treinamento dos profissionais (acgoes formativas) em detrimento de novas
abordagens de inclusdo escolar,

o Implementacdo do Desenho Universal das Aprendizagens nas politicas de escolarizacdo de
criangas com Necessidades Educativas Especiais;,

o Permanente monitoramento das acgoes de Inclusdo Escolar a todos os niveis de intervengdo
(macro, meso e micro),

e Elaboragdo de instrumentos de intervengdo psicopedagdgica.

Esquema 4. Fluxo de AEE - Adapta¢des Razoaveis®
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Fonte: Salinas Reginaldo (2017).

Diagnéstico

Nessa perspectiva, o autor vai mais além, ao considerar que em principio, as propostas
apresentadas nos curriculos inclusivos devem anunciar a legitimidade frente as tarefas da educacdo
escolar para garantir a formagdo humana. Nesse sentido, o posicionamento politico que se destaca com
um olhar ao ‘projecto social’, deve sempre garantir o suporte as escolas para que todos se alinhem a
um modelo realistico, em que a gestdo escolar seja participativa. Para efeito, desafia-se a ampliag@o do
acesso ao curriculo, onde sdo destacadas diferentes ac¢des-chave do processo de formagdo dos
gestores, assim como da reformulagdo das estratégias para apoiar a permanéncia dos alunos.

Na base desses posicionamentos e principios, parece que o discurso da escola ndo ¢ a realidade

%5 Vide apéndices [1 a 22]. O autor traz um conjunto de propostas / modelos baseados no DUA face a intervengdo basica para
atender dificuldades e transtornos que limitam a aprendizagem de alunos com NEE (Deficiéncia Visual, Auditiva,
Psicomotora, Transtornos de Linguagem (fonologico) e Espectro do Autismo - dada a sua peculiar especificidade). Sdo no
entanto, propostas / modelos que tem como base a planificacdo das accdes e das necessidades educacionais de um curriculo
inclusivo em situagdes especificas, com maior enfoque no desenho de instrumentos de intervengdo psicopedagdgica numa
abordagem multidisciplinar. Para os CREI’s e outras instituigdes de varios niveis de formagdo, poderdo ter um impacto
significativo caso haja o comprometimento efectivo dos agentes decisorios, assim como das equipas multidisciplinares. Os
instrumentos de intervengado sdo de caracter flexivel, podendo serem adaptados em fungdo da especificidade das NEE.

% Vide apéndices [18 e 22] e a sequéncia de exercicios para estimulagio das praxis de alunos com transtornos de linguagem
ou fenologico. Os programas de intervengdo também podem ser aplicados para as areas correlatas, reduzindo o tempo de
intervengdo e gerando beneficios para os alunos, o exemplo do desenvolvimento ou a construgdo do instrumento que
chamamos da ‘Devolutiva’.
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encontrada nas directrizes curriculares e que as politicas de inclusdo escolar continuam excluindo os
alunos no que diz respeito as aprendizagens. Ha que no entanto, garantir a integracdo escolar, segundo
Doré¢ et al (1996), independentemente do tipo de Deficiéncia que a crianca apresenta. No entanto, na
mesma sequéncia da reflexao, Dias (2005) apela para que nos estagios pedagogicos, as praticas devem
espelhar-se numa perspectiva que atenda uma formagdo cada vez mais integrada por parte dos
professores ao nivel das universidades como forma de aprimorar a profissionalizagdo docente.

Para acima citada (2005), a Universidade Pedagogica — UP, esta tentar formar um professor
que possua saberes tedricos e praticos; um professor que saiba, certamente, fazer a gestdo de um
curriculo, que saiba diferenciar as aprendizagens e orientar a sua autoformagao. Acrescenta ainda que
na Universidade Pedagogica estd a trabalhar no sentido de formar um professor que saiba ser
auténomo, que saiba gerir as varias situagdes de ensino e aprendizagem e que nao dependa apenas de

um curriculo prescrito pela administragdo central da educacao.

1.6. A Formacao de Professores: percepcoes da inclusiao escolar em Mocambique

“A educagdo conserta e consegue transformar! Dai
que ser professor é saber fazer-fazendo, sobre o
fazer de quem faz a diferenga” [O autor, 2019].

»67 ¢ evidenciada como sendo o processo de

A composicdo da terminologia “formacdo
incorporagdo de novos conhecimentos, técnicas e valores que culminam com reconhecimento das
aquisi¢oes de competéncias consideradas novas e capazes de promover mudancas e transformagoes.
Trata-se no entanto, de uma ferramenta que permite partilhar abertamente as diferentes formas e
experiéncias, promovendo assim, uma dindmica no contexto das relagdes humanas com foco na
aprendizagem. Na perspectiva de Novoa (1992), a questio da “formagdo” sempre envolve aspectos e
factores ligados as mudangas, resultado de uma visdo critica sobre a realidade da vida.

A localizagdo geografica de Mocambique®® permite perceber a necessidade de alinhar-se as
politicas dos paises vizinhos como forma de garantir a qualidade da formagdo em todos os eixos
educacionais. Portanto, Mocambique ao se comprometer com os desafios plasmados na Conferéncia
de Dakar no ano de 2000, priorizou no seu plano de acg¢do avangar com a questdo da Qualidade de
Educacgdo, passando por uma profunda analise tendo em conta as actuais perspectivas socio-

econdmicas e sociais. Portanto, o indicador do crescimento demografico da populagdo coloca outros

¢7 Etimologicamente o termo é composto por duas palavras: forma+acgdo; com a finalidade de dar forma a um objecto e
torna-lo diferente do estagio inicial - a chamada transformagdo que promove uma verdadeira aprendizagem.

%8 Faixa Sul-Oriental do Continente Africano; ao NORTE: limite com a Tanzania; a OESTE com Malawi, Zambia, o
Zimbabwe ¢ a Suazilindia; a SUL: Africa do Sul. A faixa toda é banhada pelo Oceano Indico; A superficie do territério ¢ de
799.380Km?. Perfil do Pais (2017): Populagdo total - 28.861.863; Crescimento anual Populacional (%) - 2,6%, Populagéo
com 14 anos e menos de idade (% do total) - 44,51%; Populagdo Rural (% do total) - 67,7%,; Taxa de fertilidade
(nascimentos por mulher) - 5,1; Taxa de mortalidade infantil (por 1.000); Esperanca de vida ao nascer (total / mulheres,
anos) - 54,4/56,5; Prevaléncia do HIV-Sida - (populagdo de 15 a 49 anos) - 12,3%; Taxa de alfabetizagdo de adultos (total
/mulheres) - 55,1 / 42,2%; Anos de escolaridade esperados (anos) - 9,1; Educagdo: despesa do governo (do PiB) - 5,7%;
Educagdo: Taxa Bruta de matricula Ensino Primario — 106, Educacdo: Taxa bruta de matricula Ensino Secundario - 32;
Educacdo: Taxa de escolarizagdo bruta Ensino Terciario (M/H) -5,4/7,4 [INE: www.ine.gov.mz].
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desafios associados a promocao de condigdes para a melhoria de atendimento a educacdo dos jovens e
adultos, desde as infraestruturas até a formacao continua e de qualidade dos professores.

Como resultado desse encontro, os participantes comprometeram-se a alcangar os objectivos e
as metas de Educacdo Para Todos (EPT) para cada cidaddo e cada sociedade. O marco de accdo de
Dakar foi um compromisso colectivo para a ac¢ao, onde os governos por vias das politicas publicas de
educacdo, tém a obrigacdo de assegurar que os objectivos ¢ as metas de EPT sejam alcancados e
mantidos. Na reafirmagdo a visdo da Declaragdo Mundial de Educagdo Para Todos (Jomtien, 1990),
apoiada pela Declaragdo Universal de Direitos Humanos e pela Convengdo sobre os Direitos da
Crianga, de que toda crianga, jovem e adulto tém o direito humano de beneficiar-se de uma educagéo
que satisfaca suas necessidades basicas de aprendizagem, no melhor e mais pleno sentido do termo.

Ao ser acolhido o compromisso, ndo ficou de lado o indicador de ‘formacao dos professores’,
principalmente da Educacdo Bésica, onde foram, por vias disso, analisados e reflectidos sobre o seu
estagio. Assim, conclui-se que a comunidade internacional ao longo dos anos 90, apoiou na formagio
continua dos professores Esse investimento, também ¢ resultado dos objectivos anteriormente
assumidos, especialmente na Cupula Mundial pelas Criangas (New York, 1990), na Conferéncia
Mundial de Direitos Humanos (Viena, 1993), na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Especiais
da Educacdo: Acesso e Qualidade (Salamanca, 1994), na Cupula Mundial sobre Desenvolvimento
Social (Copenhague, 1995), no Encontro Intermedidrio do Forum Consultivo Internacional de
Educacdo para Todos (Dakar, 1996), na 5% Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos
(Hamburgo, 1997), entre outros.

Nos dias de hoje, o desafio mantém-se em cumprir com os compromissos firmados. Nisso,
nota-se que houve progresso significativo em muitos paises. Mas, considera-se inaceitavel que mais de
111 milhdes de criangas continuem sem acesso ao Ensino Primario, que 880 milhdes de adultos sejam
analfabetos, que a discriminacdo de género e por outra condi¢gdo humana continue a permear os
sistemas educacionais e que a qualidade da aprendizagem e da aquisicdo de valores e habilidades
humanas estejam longe das aspiragdes e necessidades de individuos e sociedades. Por culpa desse
fracasso esta a falta de contratacdo de professores devidamente formados para atender a demanda
educacional.

Diante do exposto, a estrutura organica do MINED, aprovada pelo Ministério da Fungdo
Publica em Maio de 2011, destaca 14 unidades, destas perfaz o Departamento de Educacao Especial
que tem o papel desenhar, implementar e monitorar as politicas de inclusdo escolar no Pais. Essa
responsabilidade, segundo o Relatério sobre o Estudo Holistico da Situagdo do Professore em
Mogcambique (Maputo, 2012-2017), mostra que vai para o além de desenhar politicas como também
priorizar e estimar as necessidades dos professores para atender & demanda de inclusdo. Significa que
as projeccdes para a necessidade dos professores devem ser estimadas em fungdo da taxa universal em
2020.

Os dados apresentados no Relatorio antes citado (2017: 25-34) aponta que o SNE, ao longo
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dos ultimos anos, tem vindo a introduzir reformas para a melhoria do desempenho, com maior
destaque na formag@o de professores do Ensino Basico. Tais reformas envolvem os esfor¢os dos
intervenientes do Sistema, assim como dos investimentos financeiros - considerados altos. Sendo
altos, os sinais de melhoria ainda ndo respondem significativamente os desafios politicos e sociais,
principalmente na melhoria de qualidade dos quadros formados ao nivel da interveng@o nas suas
praticas educativas (idem). Os dados a seguir, mostram a configuracdo das necessidades dos
professores assim como a projec¢ao para atender a demanda dos alunos ao nivel do Ensino Basico.

Tabela 1 - Necessidade de professores para o EP1

Periodo 2008 2009 2010 2011 2012 2013
Alunos matriculados 4.178.866 4.301.824 4441398 4.441.398 4.557.944 4.723.679
Récio [aluno-professor] 73 64 72 63 63 63
N° de professores 56.668 66.261 61.310 69.535 71.696 74.331
(estimativa)

FONTE: (MINEDH, 2017, p. 23) - Adaptado pelo autor (2017).

Tabela 2 - Projeccio da necessidade de professores para o EP1

Periodo 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020
Racio 63 61 59 58 58 58 58 58
[aluno-professor]
N° de professores 75.482 79.574 81.938 82.105 80.440  78.088 78.320  75.805
(estimativa)

FONTE: (MINEDH, 2017, p. 24) — Adaptado pelo autor (2017).

Os factores que estdo por detras da fraca qualidade da melhoria de formagdo, segundo o
Relatorio sobre o Estudo Holistico da Situagdo do Professor em Mogambique (2017), passam pelo
“fraco investimento” para responder positivamente o desafio (o exemplo de ensinar os alunos a saber
ler e escrever). Facto curioso e critico € notério quando o SNE nao agrega os esforcos em diferentes
intervengdes, ou seja, ndo se observa o preparo no que diz respeito a especializagdo dos professores
para atender as demandas especificas de inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais em
diferentes niveis de ensino®.

Na optica de Chambal (2012), reconhece que as evidéncias face a constatagdo do Relatorio
acima citado, complementa-se com o reconhecimento de que algo esta sendo feito como esforgo para a
melhoria de qualidade de formacdo de professores para atender os diferentes niveis de ensino.
Destacando o papel dos IFP, as Universidades Publicas e Privadas, onde nos seus curriculas
preconizam, apesar de forma incipiente a abordagem das politicas, das intervengdes e atendimento
especializado.

Importa, realgar que a Politica de Formagao de Professores no pais remonta desde os anos 60,
periodo em que emerge, por um lado, a preocupacio de garantir e massificar ensino o primario para

todos os mogambicanos com a idade escolar e, por outro, responder aos desafios criados para tal

% O grupo publico em educagio total em % em pregos correntes — Valores em 106MT afigura-se da seguinte forma: Ano de
2008 [15116 = 23.04%)]; 2009 [16673 = 21.07%] e 2010 [19871 = 19.29%)]. Ora, toda a projeccdo ¢ fundamentada na base
da planificagdo sobre os recursos existentes, o crescimento da populagdo alvo entre outros. Dai que as necessidades de
formagédo de professores para o EB, particularmente no 1° grau constituem uma preocupagdo para o Sistema.
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“massificagdo”. Como consequéncia dessa inovagio, Duarte et al (2015)”° consideraram um fracasso
ao nivel de integracdo entre as estruturas de formagao docente, sugerindo desse modo, a redefinigdo
de politicas e modelos estratégicos mais solidos e sustentaveis.

O historico sobre as Politicas de Formagao de Professores e de Educacdo Inclusiva pauta por
garantir o sucesso em todo o sistema educativo por meio do oficio pedagégico prestado de forma
pontual por parte do agente instrutor do processo — “o professor”’, uma vez, ser a imagem da educagdo,
dotado de ferramentas que qualificam e respondem as necessidades dos alunos no contexto da
diversidade e da diferenciagao escolar.

Corroborando com a visdo de Mendes (2004), o exercicio da politica de formacao de
professores tem sido um dos pilares para a construgdo de conhecimento no &mbito das acgdes da
inclusdo escolar. Deste modo, em todos os contextos passam por transformacdes significativas no que
tange ao desafio para o atendimento de alunos com Necessidades Educativas Especiais procurando, 0s
intervenientes, incansavelmente encontrarem respostas capazes de garantir a aprendizagem e com
sucesso.

No contexto das politicas de formagdo de professores, Mogambique nao fica alheio as
reformas educativas, por conta de varios segmentos e exigéncias socio- politicos. Os pesquisadores
nacionais, respectivamente Matos (1995); Niquice (2002 e 2006); Salinas Reginaldo (2011, 2012 ¢
2016); Dias (2015 e 2016), Chambal (2007 e 2012), Duarte (2002 e 2015), consideram a
conceptualizagdo da formacdo de professores como uma possibilidade de agente de mudancas e de
transformacdo; que acabam por se distinguir pelo seu caracter e potencial politico-social, partindo de
uma visdo objectiva face as estratégias que orientam o Ensino Bdasico - EB (particularmente).
Ademais, como uma transformagao na base de treinamento continuo, levando a adquirir novos valores
e convicgdes que sdo assimilados ao longo da pratica educativa.

Para Salinas Reginaldo (2012), estas mudangas ocorrem num processo “fere pueris

»7"! ou seja “quase (a)normal” por vias de propostas e adaptacdes de novos modelos

abnormibus
curriculares que tendem a ser diferentes dos anteriores’?, buscando garantir a integragio dos contetidos
novos por conta da exigéncia da sociedade e para que os mesmos estejam revestidos de possibilidades
para um atendimento cada vez mais inclusivo e eficaz. Certo que paralelamente, as politicas de
formagdo de professores devem orientar-se tedrica e tecnicamente para os conteiidos que atendam a
diversidade e a diferenciacdo dos estilos e ritmos de aprendizagem com vista a assegurar uma

educacdo para Todos, inclusiva e de qualidade mediante curriculos apropriados’. Deste modo,

destacamos as diferentes modalidades de Formagdo de Professores e o seu impacto no atendimento a

70 Nesse artigo os autores, especialistas em educagio, pretendem partilhar com subsidios e contribuigdes significativas sobre
as politicas de formagdo de professores do Ensino Primario — EP, em Mogambique, destacando os desafios da
profissionaliza¢do docente; publicado em 2015.

! Tradugio em Latim.

721...] Fundamento quase comum e legal para levar a cabo a introdugdo de novos modelos de formagio de professores no
pais.

73 Cf. Salinas Reginaldo (2018).
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demanda das Politicas de Inclusdo Escolar — PIEr (caso de alunos com NEE e de aprendizagem)’®,
partindo do pressuposto “formagdo especifica” versus na intervencdo educativa a partir da
apresentagdo de um panorama geral sobre o perfil, avangos e perspectivas.

Tomei como base a introdugdo do Sistema Nacional de Educa¢do - SNE, na base da Lei n°4/83
de 23 de Margo ¢ a Lei 6/92, de 6 de Maio (REPUBLICA DE MOCAMBIQUE, 1992)
respectivamente, concomitantemente com demais fundamentos politico-filos6ficos propostos para
atender a implementacdo da inclusdo, proporcionando reformas no Ensino Bésico, sem no entanto,
garantir e assegurar a especificidade de formacao dos professores.

Nos dias de hoje, observamos que a educacdo efectiva-se em resposta aos paradigmas
educacionais propostos para conceber e, simultanecamente compreender a realidade de cada contexto
educacional. Tais paradigmas tendem a desafiar as politicas e as estratégias curriculares propostas para
atender a inclus@o escolar que se apresenta sobre uma postura historica - a de garantir a integracéo
“total” [sonho dos governos de aderiram a Declara¢do de Salamanca, 1994] dos alunos nas escolas
regulares por vias de um processo normal e sem muitos questionamentos. Portanto, a chamada “total”
integragdo também tem sido alvo de questionamentos, principalmente as suas formas (im)percebiveis
e pouco “objectivas” de inclusio.

Os dados referentes ao corpo docente, ou seja, ao numero de professores com e sem formagao
pedagobgica, por Provincia mostram, segundo o Relatorio sobre o Estudo Holistico da Situa¢do do
Professor em Mogcambique (Maputo, 2017), que a propor¢ao sem formacao reduziu significativamente
no Ensino Primario — EP bem como no primeiro ciclo do Ensino Secundério Geral — ESG entre 2008 a
2011; (...) ao decrescer para 21% - EP1, de 23 para 17% no EP2, e de 38% para 21% no ESGI1
respectivamente, um ano ap6s a introdu¢do do novo modelo de formagdo de professores para estes
niveis de ensino. Do mesmo modo, regista-se um aumento significativo da percentagem de
professores, particularmente no EP, ao transitar de 37% em 2008 para 44% no EP1, e de 29 para 30%
no EP2 — pelo facto de se dar prioridade a formacao inicial e contratacdo de novos professores para
incrementar o quadro nacional.

Tabela 3 - Professores do EP1 e EP2 a Recrutar

Periodo 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020
Prof. p/substituir 7.379 7.772 7.996 8.005 7.843 7.614 7441 7.391
Professores 11.311 100.08 8.091 6.382 5.550 5890  6.938  S/dados
p/contratar

FONTE: MINEDH (2017) — Adaptado pelo autor da pesquisa

Na tabela acima apresentamos apenas as necessidades para atender as demandas das escolas
publicas, olhando para a projec¢dao de que nas EP1 nos proximos cinco (5) ou seis (6) anos estara ao
servico do SNE e mais de 97% dos alunos matriculados no publico; os comunitarios e privados

tendem a ser considerados significantes.

74 Necessidades de Aprendizagem é um termo inspirado na visdo da EENET - no a4mbito das estratégias para atender a
Educagdo Inclusiva em diferentes contextos. Mais detalhes: https://learnlink.eenet.org.uk/topic/1-2-greetings-from-our-
facilitators-4/
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No Ensino Primario, a taxa de admissao de alunos para os periodos de 5/6 anos sera a base
para o recrutamento de novos professores; o SNE continua consciente do crescimento na ordem de
65% para 75% em 2020. Contudo, os factores como o abandono e as repeticdes dos alunos,
crescimento da populacdo por faixa de escolaridade sdo tomados em consideracdo como variaveis
estatisticas.

Relativamente ao género (distribui¢do por sexo), encontramos mais professores do que
professoras; quanto as qualificagdes, maior parte sdo da categoria 10°+1; do grupo de professores
formados, parte destes sdo provenientes do Centros de Formagdo de Professores Primarios — CFPP,
sendo os da 6°+3; os do Instituto de Formacdo de Professores — IMAP, sendo os da 10°+2; os de
Instituto Médios de Professores — IMP, com 9%+3 e da Universidade Pedagdgica — UP, 12*+1. Assim,
ainda existem professores a leccionar no sistema sem a formacgdo técnica — a chamada
psicopedagodgica’”. O réacio alunos por professores no EP1 e EP2, no ensino publico, comunitario e
privado — no periodo 1992 a 2010, mostra uma reducéo estimada em 70 para 1 e o desafio ¢ reduzir
para nimeros considerados “confortdveis” para garantir a melhoria de qualidade de formagao integral
— entre 0s 40 a 50 para 1 até o ano de 2020°.

Os estudos levados a cabo sobre a tematica pelos pesquisadores nacionais outrora citados,
apresentam resultados evidentes que obrigam agirem com uma visdo fundamentada na perspectiva de
inclusdo escolar; e, novas formas que garantam uma relacdo intrinseca entre os intervenientes do
processo de “emsinagem” que tem sido muitas das vezes censurada pela producdo politica-filosofica
face as barreiras contextuais em diferentes niveis de intervencao. E, espera-se que os intervenientes
propiciem uma nova postura ao nivel do Sistema Nacional de Educacdo (SNE), quer no desenho das
Politicas de Formacgao de Professores - PFP, quer nas intervengdes praticas de aprendizagem de todos
os alunos, incluindo os com as necessidades educativas especiais.

Ao debrucarmos sobre a formacao de professores em Mogambique — na perspectiva de
inclusdo escolar, estariamos a0 mesmo tempo em busca de melhores respostas que garantam propor
eficazmente a implementagao do processo na escola regular, onde tem sido percebido como um espago
de e para todos os intervenientes. Espago esse que segundo Afonso (2007) nao pode ser rotulado como
a de insucesso escolar.

No contexto pratico, a inclusdo passa por contrapor os paradigmas da exclusdo, principalmente
a escolar, em que alguns mostram, visivelmente a serem segregados pelo facto de apresentarem
caracteristicas diferentes. Nesse contexto, o desfaio da escola passa, necessariamente, por reunir
condigoes basicas, partindo da formacdo continua dos professores, as infra-estruturas, recursos
humanos, materiais e meios por formas que o processo de aprendizagem decorra sem distingdo por
parte dos envolvidos.

E na Escola Basica (com formato regular) onde os intervenientes devem estar habilitados para

acolher e respeitar naturalmente as diferencas, independente das particularidades que forem

75 PEE (MINED, 2012-2016).
76 MINED (2012).
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apresentadas. Dai que os fundamentos para atender as politicas de formagdo dos professores no pais,
particularmente para o Ensino Basico - EB, est@o inteiramente ligados com a pertinéncia do capital
humano virada a sua responsabilidade e qualidade com o Sistema Nacional de Educagdo — SNE,
considera Dias (2010). Adicionalmente, sustenta que ao priorizar a formagdo dos professores numa
nagdo ¢ seguramente espelhar-se na qualidade e gestdo continuada’’.

E importante destacar que a visdo do Niquice (2006), citado por Dias e Mitha (2016) me
remete a uma analise mais profunda em volta da compreensao dos esfor¢os que tem sido envidados em
Mogambique. Tais esforgos, apesar de incipientes tem um dominio e papel inquestionavel na formagao
de professores, dependendo claramente, do seu campo paradigmatico. Nisso, o autor questiona sobre o

8 dando destaque que a

processo ¢ a construcdo do ‘ser profissional’ e a ‘profissionalizagdo’
formagdo depende, necessariamente da visdo dos intervenientes, sobretudo dos decisores ao nivel
macro ¢ meso.

O esquema abaixo mostram claramente a sua relevancia no contexto local, o que pressupde
perceber das suas relagdes causa-efeito nos campos de disputa do curriculo, seguindo assim, uma série

de questdes reflexivas sobre as estratégias de formagao de professores e respectivas respostas.

Esquema 5 — Formacéo de professores e relevincia do contexto
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Fonte: Niquice (2006: 216).

Politica de formagio

Ao partilhar essa visdo, simultaneamente considera-os como agentes produtores das suas
qualificacdes técnicas, perfazendo, assim, a profissionalizagdo docente. Dada a sua configuragdo, leva
consigo um histérico que compreende as praticas focadas na aprendizagem de que seja o aluno.

As reflexdes do Niquice (2006) sugere amplamente que os modelos de formacdo de
professores do EB em Mocambique, tem como premissas € questionamentos voltado as praticas de
profissionalizagdo em situagdes diversas e¢ adversas no contexto de ensino-aprendizagem. Tais
premissas, retoma a uma visdo que busca desencadear uma analise a partir dos modelos de formagdo
que tem como base a profissionalizacdo, incluindo a consciencializagdo dos futuros professores.

Nesse percurso, percebe-se que as escolas para além de formar, tem o papel fundamental de

garantir a profissionalizacdo dos professores e demais intervenientes no processo € isso, segundo

77 Cf. N6voa (1995).

78 Ao trazer esses conceitos, sustento-me da ideia proposta por SACRISTAN (1995), onde, por vias da reflexdo, fornece
subsidios importantes que da a possibilidade de se levantar hipoteses a partir do que nos dizem sobre a figura do professor
enquanto ser profissional e a sua profissionalizagdo. Ao clarificar esses conceitos observa-se o cuidado que os termos
impactam na abordagem educacional e na sua interpretagdo social. Assim, o ‘ser profissional’ (...) tende a ser a capacidade de
reelaboragdo das regras e dos procedimentos de uma determinada acgdo, ordenada e fundada nos principios teoricos;
enquanto a ‘profissionaliza¢do’ (...) tem a ver com a assun¢do de compromisso e estabelecimento de uma meta meramente
politica.
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André (2003), exige-se para que as reformas educativas e a formagao de professores olhem para uma
dimensdo inclusiva. Portanto, apela para que haja atengdo nos niveis em que determinados modelos
podem ser implementados, olhando para a diversidade escolar. E, essa visdo, claramente, podera
promover mudangas significativas em direc¢do aos propodsitos da educagdo inclusiva como realga
Almeida et al (2000) e, notoriamente, agregar solugdes possiveis de serem percebidas e materializadas
no ambito da formacao dos professores.

Esquema 6 — Dinimicas escolares como locus de formacéo

Dasenvolvimento de saberes

Actuslizaio de saberes Efectivagio de troca de experiéncia

Espaco de tomada

| ocus de )
Espaco de s e decisdes
realizacdo de cursos A curriculares,

Espago de
ressocializacdo

Fonte: Niquice (2006: 216).

E importante destacar que a preocupagdo com a formagdo de professores em Mogambique
compreendem varios periodos/etapas, sendo o mais significativo e marcante — apos a Independéncia
do pais, em 25 de Junho de 1975 que culminou com o surgimento de outras fases do desenvolvimento
do Sistema Nacional de Educacdo. Assim, Mazula (2006) destaca
o O periodo transitorio de formagdo de professores (1975-1976), caracterizado pelo esforco que

visava alargar a educacdo a Todos os mogambicanos. Sendo contudo, necessario para admitir
muitos professores sem o perfil e qualificagdo necessaria;

o O periodo de consolida¢do da formagao de professores para o SNE (1977-1991) — a formagio
passou a ser consolidada tendo como base a reformas educacionais que permitiu aumentar o
periodo de formagao dos professores assim como a exigéncia face ao nivel de ingresso de 6 para a
9% classe para leccionar o ensino secundario. Periodo ainda caracterizado pelo surgimento de novos
centros de aperfeigoamento pedagogico, instalados nas trés regioes do pais; o Instituto Superior
Pedagogico — ISP (para formacdo de professores de Ensino Secundario Geral - ESG) e o Instituto
de Aperfeigoamento de Professores — IAP, para atendimento de carreiras mistas de professores de
categoria DN5 para o DN4.

Particularmente os professores de Educagdo Fisica a todos os niveis foram formados pelo
Instituto Nacional de Educagao Fisica — INEF. O terceiro e ultimo periodo, o classificado de reformas
do SNE e de reconstrugdo da rede escolar (1992 aos nossos dias) - o desafio para estabilidade social e
0 crescimento economico; surge a retomada do investimento nas politicas publicas de educagao;
periodo que se registou o maior crescimento e expansdo da rede de ensino para todos os niveis;
acontece a conversdo dos Institutos de Magistérios Primarios em Institutos de Formagdo de

Professores que se dedica a formar professores do EP Completo — EPC (1% a 7% classe).
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Perante aos novos desafios, principalmente nos anos 80, houve a necessidade de propor
transformagdes significativas ao nivel do Sistema (contrariando o cenario colonial)”®, implementando
desse modo — os chamados programas emergenciais com vista a garantir pontual e continuamente nas
accoes de capacitacdo de professores, particularmente para o Ensino Basico.

O Plano Estratégico do Ministério da Educacdo (MINED, 2004-2015) versa sobre as
estratégias de Formagdo de Professores, propondo novas possibilidades do desenvolvimento de
modelos de formacao, com vista a responder cabalmente as necessidades da expansao dos modelos em
varios momentos. Com essa iniciativa, surgiram novas propostas ¢ modelos de Formacao de
Professores para o Ensino Basico®’. Diante desta conjuntura politica-educacional, passou a se
caracterizar mais para a apresentacdo de propostas e respostas a uma situacdo de expansao do sistema,
a luta pela erradicacdo do analfabetismo e ndo tanto uma visdo integradora da politica de formacao de
professores com objectivos a curto, médio e longo prazo.

Em busca de melhores respostas, foi possivel observar menor preocupagdo com as abordagens
focadas nos contetdos e nas estratégias de inclusdo, assim como as directrizes que acomodem o
atendimento normal e pontual junto aos alunos com alguma limitacdo no espago escolar,
particularmente, com deficiéncias fisicas, auditivas e visuais resultante da guerra contra as colonias
portuguesas.

Segundo Chicote & Agibo (2015), a politica de formagdo de professores no pais, tem sido
largamente determinada pelas necessidades sociais, politicas, econémicas por parte do proprio Estado
e em cada momento especifico da historia. De referir que a Formagao de Professores ¢ concedida em
instituicdes especificas, por um pessoal especializado e mediante um curriculo que estabelece a
sequéncia e contetdo instrucional do programa de formagao (idem).

A Lei 6/92, de 6 de Maio (REPUBLICA DE MOCAMBIQUE, 1992) — os Modelos de
Formagao de Professores — MFP, prevé que a implementagdo do subsistema de formacdo de
professores obedeca a um plano especifico que permita a adaptagdo de modelos de transigdo; assim
como assegurar o aumento gradual da qualidade do ensino e responder as necessidades do crescimento
da rede escolar sem perder de vista o modelo definido na presente lei.

Mesmo assim, nao se deslumbra a possibilidade desses modelos incorporarem contetudos que
reflectem as questdes relacionadas com a inclusdo escolar. Nisso, a politica de FP visava a solugao dos
problemas sociais relacionados com a superacdo do sistema colonial, a ignorancia, a fome, a pobreza,
a doenga ¢ as fracas condigdes de vida que o pais, como Nagdo africana enfrentava, contribuindo para
o desenvolvimento social, pois o sonho era dos professores se tornarem artifices do Homem Novo para

a sociedade revolucionaria.

79 Destaca-se a criagdo das Lei n° 4/83 de 23 de Margo ¢ a Lei 6/92, de 6 de Maio respectivamente; esta iltima foi antes dos
Acordos Gerais de Paz — AGP [4 de Outubro de 1992], que veio a dinamizar com novas acgdes e decisdes ao nivel politico —
com FOCO na redug@o do analfabetismo no pais.

80 Destacamos 0 Modelo 6*+1 ano de formagdo, 6*/7°+3, 7°+2+1, até ao actual Modelo de 10*+3 que se encontra em vigor
mais em vias de extingdo para atender as reais necessidades da qualidade de educacdo, sem no entanto, se evidenciar as
modalidades de atendimento da inclusdo no contexto da diversidade escolar. Este ultimo incrementa novas abordagens as
aulas extra curriculares e o prolongamento dos estagios.
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E de realgar que com a conjuntura social de fraca qualificacio profissional, a sociedade
mocambicana recorreu a alguns arranjos de curto e médio prazos, de modo a se levar avante a politica
educativa. Isto ¢, o Sistema Nacional de Educagcdo (SNE) no ambito de novas realidades sociais,
culturais e politicas iniciou uma nova organizagdo da escola em condi¢des dificeis e sem recursos,
onde a populagdo construia salas de aulas precarias, e os professores trabalhavam debaixo de arvores,
cenario observado em algumas escolas até os dias de hoje.

Nessas salas e espagos, ressalva lembrar que existiam alunos com algum tipo de necessidade
especial, mas que ndo existia uma forma de atendé-los como estratégias do Sistema. Entretanto, o
novo SNE passou a responder apenas e, fundamentalmente, aos seguintes grandes objectivos tragados:
“a erradicagdo do analfabetismo; a introdugdo da escolaridade obrigatoria; a formagdo de quadros
para o desenvolvimento economico, social e de investigacdo cientifica, tecnologica e cultural”
Mogambique (Lei, 4/83 de 23 de Mar¢o).

Sustentando-me em Duarte et al (2015), é possivel perceber que as politicas de formagdo de
professores em Mogambique deve iniciar da base e que ¢ necessario garantir a formacgao inicial,
articulando-se com as componentes gerais, especificas e, particularmente psicopedagogica e didatica,
conciliando com as abordagens tedricas e praticas, num modelo orientado para a integracao e inclusdo
e numa perspectiva de reflexdo orientada a pratica para a (re)construgdo social e de aprendizagem ao
longo da vida.

A proposta tende a responder ¢ a orientar-se para uma formagdo de professores para uma
vertente de reflexdo na pratica para a (re)construcao social ou para um modelo integrado, encontrando-
se, deste modo, muitas vezes, o problema das limita¢des de investimento financeiro para dar respostas
as transformacdes das politicas de educacio nos diferentes niveis (macro, meso e micro)®'.

Na perspectiva de Niquice (2002) e Dias (2002), a discussdo sobre a formagao de professores
passa por conhecer as politicas educacionais, o processo e suas formas de actuagdo. Corroborando com
Salinas Reginaldo (2012), exige que se compreenda o perfil do professor, a forma como se relaciona
objectivamente com os demais intervenientes, assim como no uso de recursos € meios que garantam
um AEE para os alunos com deficiéncia e com NEE na escola (as adaptagdes curriculares, a chamada
comunicacao alternativa, as tecnologias assistida, entre outros elementos).

A questdo do perfil do professor exige nos dias de hoje uma nova forma de actuar enquanto
educador. Simultaneamente, exige-se que seja dotado de atitudes, convicgdes e competéncias basicas
(transversais) que atendam a formacao integral dos alunos dos alunos com deficiéncia e com NEE no
contexto escolar. Diante disso, torna-se necessario que o Ministério da Educagdo e do
Desenvolvimento Humano - MINEDH promova, por um lado, permanentemente acgdes e eventos que

visam mudar a forma de estar no processo de formagao, treinando-os para melhorar o desempenho nas

81 Para Chicote & Agibo (2015) a questdo dos investimentos tem sido um dos grandes entraves para responder cabalmente as
reformas de qualquer que seja a politica de educagdo; (...) correndo, o risco das restrigdes abrirem espagos para que sejam
contratados como privilégio, certamente professores sem qualificagdes para acomodar a precaria remuneragao.
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salas de aulas e, por outro, que os envolva em Programas de Desenvolvimento Profissional Continuo
(PDPC) que fornecam estratégias de intervengao no contexto da inclusdo escolar.

Ao se encontrar uma resposta satisfatoria, evidentemente que estamos perante ao Atendimento
Educacional Especializado no contexto da inclusdo e da diversidade escolar, principalmente da
qualidade de formacdo continua. Portanto, num olhar positivista, podemos afirmar que professores
bem formados e com o perfil de comprometimento com a formag¢do do homem na construgdo social
devem fazer parte do quadro do SNE, pois demonstram para além de dinamismo, a criatividade e
atitudes proactivas — podendo assim, actuar com estratégias consideradas parte de solugdes para o
Sistema, independentemente das questdes sociais, raca, sexo, etnia, cor da pele, etc; o mais importante
€ “o respeito com a diferencas humanas”.

No capitulo a seguir, apresento e discuto o posicionamento de Mocambique face as
abordagens das politicas de Educacgdo Inclusiva e Especial; as diferentes manifestacdes, desafios de
acordo com a agenda da inclusdo no contexto de diversidade escolar. Simultaneamente, reflicto sobre
a operacionalizagdo das politicas de inclusdo escolar em detrimento dos discursos propostos com
suporte das directrizes em trés dimensdes politico-pedagogicas. Assim, consciente dos esforcos
actuais, penso que as barreiras de inclusdo escolar podem ser minimizadas, se ndo ultrapassadas, a
partir do investimento, do compromisso nacional, assim como o engajamento dos intervenientes
directos do processo, em busca de respostas e orientagdes curriculares que permitam o
desenvolvimento das ac¢des pedagogicas possiveis de trazer um outro alento e esperanca para os

alunos ditos especiais.
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CAPITULO 2 - A EDUCACAO INCLUSIVA NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO ESCOLAR

Com este capitulo, apresento as diferentes manifestacdes e os desafios relacionados a agenda
da inclusdo no contexto da diversidade escolar em Mogambique, evidenciada nas politicas de
educacdo publica a partir das directrizes para o Atendimento Educacional Especializado (AEE): uma
proposta para a operacionalizagdo, considerando os discursos e perspectivas nacionais e
internacionais®.

Dada a complexidade da abordagem, partilho, igualmente, alguns esforcos empreendidos pelo
governo de Mogambique no campo da inclusdo escolar, politica e s6cio-econdomica, numa visdo que
atende ao lema “nada sobre nos, sem nos”. Tal perspectiva remete a conviccdo de que todas as
pessoas, independentemente das dimensdes acima apresentadas, gozam de direitos iguais.

Consciente das barreiras existentes no pais para atender de forma efectiva a questdo da
inclusdo, particularmente no contexto escolar, observa-se diariamente o empenho dos professores, que
actuam com base nas directrizes e orientagdoes pedagogicas existentes, em articulagdo com o curriculo
nacional e a planificagdo de cada espago escolar®. Nesse sentido, ao apresentar os diferentes percursos
e perspectivas da agenda da inclusdo no pais, procuro simultaneamente trazer, de forma estratégica e
complementar, aspectos relacionados ao posicionamento politico das Pessoas com Deficiéncia (PcD).

E importante recordar que o histérico da educacio inclusiva em Mogambique estd marcado
por momentos que, em ambito internacional, evidenciaram a preocupagdo com a inclus@o escolar.
Entre os marcos que contribuiram para que diversos governos, incluindo o mogambicano, assumissem
uma postura mais responsavel e comprometida com a implementagdo de praticas educativas voltadas
para uma Educacdo para Todos e de qualidade, destacam-se: a Convencao Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006), promulgada em Mogambique em 25 de agosto de 2009;
a Convencdo sobre os Direitos da Crianga (2004); a V Conferéncia Internacional de Educagdo de
Adultos (1997); a Declaragao Universal sobre a Diversidade Cultural (2002); a Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos (1948); a Conferéncia Mundial sobre Necessidades em Educacdo Especial:
Declaragdo de Salamanca sobre Principios, Politica e Pratica (1994); a Declaragdo sobre a Linha de
Agdo de Necessidades Educativas Especiais (1994); os Saberes e Praticas de Educacio:

recomendagdes para a construcdo de escolas inclusivas (2006); a Declaragao Mundial sobre Educagao

820 autor propde, a partir das directrizes da inclusio (ao nivel das politicas, de gestdo escolar e dos professores e a equipe de
apoio), uma série de propostas e ou estratégias flexiveis e razoaveis com foco no contexto nacional.

83 Destaco o exemplo do manual elaborado pelos especialistas mogambicanos com o apoio da (PNUD, 2015) onde trazem os
conceitos da ‘inclusdo, género e diversidade’ virados para as questdes das diferengas, independentemente das condi¢des
fisicas e sociais do individuo; postura que vao sendo construidos ao longo do tempo no contexto social e escolar.
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para Todos (Jomtien, Tailandia, 1990): a Declara¢do Internacional de Montreal sobre a Inclusdo
(2001); o Relatério de Desenvolvimento — 1* Ctipula Mundial pelas Criangas (1990); o Relatério de
Desenvolvimento: Conferéncia Mundial de Direitos Humanos (Viena, 1993); o Relatério de Educacao
para Todos: Compromisso de Dakar (2000); a Cipula Mundial sobre Desenvolvimento Social
(Copenhague, 1995); a Carta do 3° Milénio — compromisso ¢ adesdo aos propoésitos da educagido
(Nova Iorque, 2000); o Encontro Intermediario do Forum Consultivo Internacional de Educagao para
Todos (Dakar, 1996).

Mogambique ¢ signatario destes instrumentos, complementados por documentos e relatorios
nacionais que impulsionam a implementacdo das conven¢des, como o Plano Nacional para a
Deficiéncia (PNAD 1, 2006-2010; PNAD II, 2012-2019) e a Estratégia de Educacdo Inclusiva e
Desenvolvimento da Crianga com Deficiéncia (2020-2029), entre outros.

Nessa senda, percebe-se que os desafios enfrentados pelos paises consignatarios da
implementacdo das politicas de inclusdo exigem a redefinicio de estratégias que atendam aos
principios e as recomendagdes-chave das convencdes e declaragdes. Particularmente, a de Jomtien
(UNESCO, 1990) ¢ a de Salamanca (UNESCO, 1994) abordam de forma objectiva aspectos da
inclus@o e seus beneficios, ao afirmarem que “a escolarizagdo inclusiva ¢ o meio mais eficaz para se
formar solidariedade entre criancas com necessidades especiais”.

Portanto, usando as palavras de Favero (2007: 23), podemos concluir que:

[...] a inclusdo pedagdgica é um acto democradtico, de cidadania porque atinge a todos e
mais, provoca uma urgéncia na modificagcdo de noés mesmos para a aceita¢do da pessoa
com necessidades especiais ndo como ser limitado, mas produtivo, admitindo sua
capacidade intelectual e incitando-nos a trazé-lo ao convivio social”.

Isso evidencia que as politicas de Educagdo Inclusiva e Especial, ndo devem ser meramente
prescritas. Quando deixam em aberto aos sistemas a tomada de decisdes mais profundas, acabam por
comprometer a sua efectivagdo (Reginaldo, 2011). Tal comprometimento promove constantemente
adendas as politicas propostas. Dai a necessidade de um didlogo aberto, critico e construtivo, que nao
comprometa os avancos e principios ja conquistados no ambito das estratégias e praticas de inclusdo
escolar.

A Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) consagra diversos direitos as PcD, incluindo os
alunos vulneraveis no contexto escolar. Diante disso, o grupo dos lideres passaram a defender de
forma incisiva os direitos plasmados, no sentido de que estes aprendam em Ambientes Escolares
Menos Restritivos Possiveis (AEMRP), criticando a abordagem desenvolvida por institui¢des ou
centros denominados “especiais”.

Esse paradoxo pedagdgico tem promovido, de forma permanente, debates abertos sobre a
educacdo inclusiva, questionando os espagos adequados, as estratégias de atendimento, o curriculo e
os desafios na perspectiva da aprendizagem.

Como resposta a essas questoes, Silva (2000), Prieto (2005), Favero (2007), Correia (2008-
2009), Chambal (2012), Mantoan (2015), Orra (2017), Salinas Reginaldo (2017), Martins & Ferreira
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(2017) apelam para uma maior atengao ao papel e a responsabilidade dos agentes politicos, bem como
dos implementadores dos curriculos no contexto escolar. Defendem que a gestdo escolar inclusiva
deve ser concebida nio apenas como o conjunto de conteudos a ensinar, mas como uma pratica que
reconhega e valorize os alunos com Necessidades Adicionais de Aprendizagem (NAA).

As abordagens seguintes demonstram como o fendomeno da inclusdo escolar se tornou uma
prioridade nas politicas educativas, bem como o impacto das diferentes formas de intervengdo em
contextos diversos. Esse processo esta associado a actuacdo de organismos e foruns nacionais e
internacionais que buscam construir uma plataforma comum para o atendimento seguro e qualitativo
as criancas a partir de decisdes das estratégias flexiveis.

Contudo, ao se destacar como relevante, ndo significa que outros pontos da agenda
educacional necessitem ser isolados ou segregados. Pelo contrario, devem ser integrados, compondo
parte essencial das politicas de educagdo nos paises signatarios, que enfrentam os desafios da inclusdo

escolar.

2.1. A Inclusido na Escola: impactos dos acordos e convencdes internacionais

A importancia de compreender a educagdo como um Direito Humano ¢ um Bem Publico
reside no facto de que ela possibilita o exercicio de outros direitos fundamentais, evitando a exclusdo
social. Esse direito se concretiza na medida em que as pessoas, além de terem acesso a escola, podem
desenvolver-se plenamente e integrar-se socialmente, garantindo uma aprendizagem continua,
permanente ¢ de qualidade. Esse olhar, no contexto da Declaragdo da Diversidade da UNESCO
(2002), procura promover de forma constante a inclusdo e a igualdade em diferentes contextos.

As nogdes de inclus@o impulsionaram movimentos relacionados a deficiéncia em nivel global,
cujas acgoes inicialmente revelavam uma visao de exclusdo e oportunidades diferenciadas para grupos
especificos. Os grupos desfavorecidos, na pratica, eram excluidos da participagdo na formulagdo e
implementacdo de politicas sociais. Como posicionamento correctivo, tais movimentos passaram a
defender uma abordagem que incorpora as perspectivas da deficiéncia e dos DH nos programas de
promogao da cidadania, visando o empoderamento e a inclusdo diante dos desafios enfrentados pelas
sociedades. Essa ideia enquadra-se nos pilares abordados nos 50 artigos da Convencdo das Nagdes
Unidas sobre os Direitos das PcD (CNPCD, 2006).

Vale destacar que, antes da ractificacio da CNPCD (2006), Mogambique ja havia
implementado medidas pioneiras voltadas a promocdo da inclusdo das PcD, sustentadas pela
Constituigdo da Republica (CR, 2004), que prevé a integragdo socio-educacional e economica. Nos
anos subsequentes, foram implementados outros compromissos para atender as demandas da inclusao,
com politicas que promovem a participacao e inser¢éo na vida em sociedade. Entre eles, destacam-se o
Plano Nacional para a Deficiéncia (PNAD I, 2002-2010; PNAD II, 2012-2019).

Nesse ambito, com os planos acima mencionados e em busca de respostas mais inovadoras
para a participacdo e igualdade, o governo reforcou sua determinagdo frente aos compromissos

assumidos na Cimeira de Londres, em junho de 2018, reafirmando sua adesdo a Convengdo das
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Nagoes Unidas sobre os Direitos das PcD. Essa Cimeira, pela natureza de sua campanha de
fortalecimento das questdes de inclusdo, adoptou uma série de medidas orientadas para mudangas
estruturais e politicas, visando consolidar praticas inclusivas.

Ao nivel dos esforcos globais, particularmente no contexto africano, as campanhas de
advocacia e de promocdo da inclusdo sucedem a uma série de intervengdes que passaram a Ser
reconhecidas em prol da constatagdo de que milhdes de pessoas vivem com deficiéncia, sendo ainda
alvo de abusos, estigma e discriminacio na sociedade®. O relatorio alerta para a necessidade de
correcgdes urgentes, mediante uma intervengdo mais responsavel e consistente, uma vez que muitas
agendas sdo marginalizadas na implementagao.

Ao exigir maior responsabilizagdo na intervencao, acredita-se que as organizagdes que actuam
em prol da inclusdo podem aprimorar sua articulagdo, sobretudo na promocdo e participacdo em
accoes, desde que se fortalegam os dispositivos legais e normativos que orientam a inclusdo em
diferentes frentes. No entanto, observa-se que os instrumentos utilizados como resposta as politicas de
inclusdo reflectem documentos internacionais que, muitas vezes, nao correspondem plenamente aos
contextos especificos dos diversos paises, dificultando o avango efectivo dos direitos das PcD. Nesse
sentido, a WFD — Mogambique (2019) recomenda que as organizagdes promovam debates neste
campo, ampliando o conhecimento acerca da dimensao e dos desafios enfrentados.

Em Mog¢ambique, em particular, falar de inclusdo escolar ¢ abordar um processo ainda recente
no campo das politicas sociais e educativas. E, simultaneamente, discutir a diversidade como
fendomeno que responde pelas diferengas na dimensao social do individuo. O posicionamento do pais
resulta da adesdo a protocolos internacionais que se destacam em prol das politicas de inclusdo
escolar, ainda em fase de consolidacdo no que se refere as estratégias de implementacdo de um
curriculo inclusivo. Nisso, a implementacdo, paulatinamente, tende a conquistar espaco nos debates
sobre a abordagem, sobretudo ao considerar as premissas, perspectivas e desafios educacionais de
buscar um modelo que atenda a realidade do contexto das escolas. Esse processo tem dado lugar a uma
discussdo cada vez mais aberta, critica e de caracter politico, académico e social. Por exemplo, desde a
década de 1980, a indagacdes apresentadas tinham como finalidade responder a articulagdo entre as
perspectivas politicas educativas, curriculo escolar e as praticas com foco no atendimento eficaz a
inclusdo, a igualdade e as relagdes de género. Este exercicio tem se mostrado favoravel a cidadania, na
medida em que desperta o interesse para novas indagacgdes, face as percepgdes das praticas e
estratégias utilizadas no atendimento de alunos.

Assim, a reflexdo é com intuito de problematizar alguns pressupostos que se assentam nos
documentos legais, programas escolares e outros instrumentos de suporte pedagogico os quais lidamos

no dia-a-dia sobre a inclusdo como Direito. Porém, observamos que a Constituicdo da Republica de

8 A pesquisa promovida pela WFD Mogambique, financiada pelo Governo do Reino Unido, Setembro de 2019, mostra que,
no cruzamento das categorias sociais (género, raga, religido, idade, identidades étnicas “embora nos paises pobres as PcD
tenham niveis de pobrezas diferentes, elas estdo, em maior desvantagem no que diz respeito ao acesso a educagdo, cuidados
basicos de satide e a participagdo em actividades da comunidade”.
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Mogambique de 2004 defende sobre os direitos, deveres e liberdades fundamentais, destacando no
Cap. I, Art. 35 [Principio da Universalidade e Igualdade] que,

[...] todos os cidadaos sdo iguais perante a lei, gozam dos mesmos direitos e estdo sujeitos
aos mesmos deveres, independentemente da cor, raga, sexo, origem étnica, lugar de
nascimento, religido, grau de instrugdo, posicdo social, estado civil dos pais, profissdo ou
opgao politica (Mogambique, 2004: 546).

O mesmo documento, no Art. 36, destaca sobre os principios da igualdade®® que [...] “o
homem e a mulher sdo iguais perante a Lei em todos os dominios da vida politica, economica, social e
cultural” (Mogambique, 2004: 546).

Complementa no Art. 37, sobre os portadores de deficiéncia, que

[...] todos os cidaddos gozam plenamente dos direitos consignados na Constitui¢do e estdo
sujeitos aos mesmos deveres com ressalva do exercicio ou cumprimento daqueles para os
quais, em razdo da condigdo, se encontrem incapacitados (Mogambique, 2004: 546).

Diante disso, podemos perceber que a Constituicdo de Mogambique (2004) destaca que todos
os cidaddos t€m o dever de respeitar a ordem constitucional assim como os actos contrarios ao
estabelecidos na mesma sdo sujeitos & sangdo nos termos da Lei®’.

Com o discurso constitucional acima, percebe-se o quanto ¢ desafiador pensar em alcancar
uma Educagdo para Todos e de qualidade, como defendida nas Convencgdes, refletindo tanto os
desafios quanto as conquistas de manter uma politica educacional que agrega e valoriza a todos. Ao
reflectir sobre os direitos, as perspectivas, os desafios, o estagio actual e os impactos das decisdes
resultantes dos instrumentos internacionais anteriormente referenciados, observa-se que Mogambique
passou a priorizar determinados indicadores definidos na Lei n° 6/92, de 6 de Maio de 19928 ¢ nos
programas de ensino. Um exemplo € o mais recente Plano Curricular do Ensino Béasico (PCEB,
MINED, 2004), que, entre varias prioridades, destacou a formagao de professores da escola comum e a
adopgdo de estratégias curriculares flexiveis no contexto da implementagdo das politicas educativas
em diferentes dominios, incluindo a inclusdo escolar, a igualdade e as relagdes de género®.

Esse destaque, ndo apresenta de forma clara as praticas e mecanismos de implementagdo das
accoes, sobretudo no que se refere a Abordagem Inclusiva a Aprendizagem (AIA). Certamente, o

quadro abaixo contribuird para clarificar os argumentos relacionados a associagdo entre inclusdo,

85 Mogambique ¢ um Estado independente soberano, democratico e de justi¢a social - Art. 1 da Constituigdo da Republica
(Mogambique, 2004); localiza-se no sudoeste do continente africano; banhado pelo Oceano Indico; distribuidos em 11
Provincias — com a capital Maputo; segundo o INE [Mogambique, 2017], estimam uma populacdo de 28.861.863. Deste
namero, 15.061.006 sdo mulheres; 13.800.857 homens.

86 Os Estados membros reconhecem que todas as pessoas sdo iguais perante a lei e tém o direito, sem qualquer discriminagao,
a igual protegdo e beneficio concedido pela lei, artigo 12 — reconhecimento igual perante a lei).

87 Constituigao da Republica (2004), Artigo 38 — preceitua o dever de se respeitar a Constituigdo.

88 A Lei surge com o proposito de reajustar o quadro geral do sistema educativo e adequar as disposi¢des contidas na Lei
n°4/83, de 23 de Margo as actuais condi¢des sociais € econdmicas do pais tanto no ponto de vista pedagodgico, como
administrativo. Ao abrigo do disposto no n° 1 do artigo 135 da Constitui¢do, a Assembleia da Republica determina uma nova
abordagem virada aos principios e objectivos (gerais e pedagogicos), as modalidades e niveis, ano de ingresso, a formacdo
dos professores, entre outros indicadores chaves que respondem a dindmica da qualidade do processo de ensino e
aprendizagem.

89 Para 0 SNE de Mogambique, a abordagem sobre igualdade ¢ a relagdo do género ndo se pode dissociar dos debates
relacionados com as politicas de inclusdo escolar.
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igualdade e relagdes de género nos didlogos discursivos € nos espagos escolares, transversalizando,

assim, as praxis educativas.

Quadro 1. Acordos Regionais e Internacionais Ratificados por Mocambique

Natureza da Declaracio Finalidade para os paises que ratificaram®° Ano de
ratificacio
A Convengdo sobre a Eliminagdo de [...] Garantir a revisdo da legislacdo
todas as formas de Discriminag@o discriminatoria vigente e a aprovar novas leis
Contra a Mulher (CEDAW, siglasem  que permitam eliminar discriminagdes. 1993
inglés)
[...] Estabelecer marcos programaticos para
Declaragdo de Beijing implementacdo de novas acgdes de inclusdo 1995
para a melhoraria da qualidade do ensino
assim como o estatuto da mulher
[...] Garantir a revisdo das leis
Declaragido de Género e discriminatorias de forma a eliminar os
Desenvolvimento da SADC factores que limitam o acesso aos recursos € 1997
espagos de tomada de decisdo.
Protocolo Opcional da Carta Africana  [...] Reforgar medidas a protecdo de Pessoas
sobre dos DH das Pessoas com com Deficiéncia - PcD, principalmente das
Deficiéncia, incluindo os Direitos das ~ mulheres. 2005
Mulheres
Declaragdo Solene da Igualdade de [...] Estabelecimento de metas para inclusdo
Género em Africa escolar e a equidade de género 1994
Protocolo da SADC sobre Género e [...] Estabelecimento de metas para o alcance
Desenvolvimento da inclusdo e equidade de género. 2008

Fonte: MGCAS®! (2016) - Adaptado autor da pesquisa

Outros marcos foram de grande importancia para a defini¢do e implementacao das politicas de

Educacdo Inclusiva. Contudo, observam-se limitagcdes de natureza financeira e técnica que, por sua

vez, comprometem a efectiva operacionalizacdo das politicas no nivel da pratica. Destacam-se:

Quadro 2. Mapeamento dos marcos em prol da Educagio Inclusiva

Mapeamento dos marcos em prol da Educagio Inclusiva Ano
Declaragdo Universal dos Direitos do Homem ONU, 1948
Convengdo da UNESCO relativa a Luta contra a Discriminagdo em Educagdo ONU, 1960
Convengdo Internacional sobre a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminag@o Racial ONU, 1965
Pacto Internacional sobre os Direitos Economicos Sociais € Culturais ONU, 1966
Convengdo Contra a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminag@o contra as Mulheres ONU, 1979
Programa Mundial Sobre as Propostas de Desenvolvimento das Pessoas com Deficiéncia, ONU, 1982

Acg¢do Nacional

Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos, Jomtien

UNESCO, 1990

Normas sobre a Igualdade de Oportunidades para as Pessoas com Deficiéncia

ONU, 1993

Declaragio de Salamanca e Enquadramento da Accio na Area das Necessidades Educativas
Especiais

UNESCO, 1994

Resolugdo 49/98 (Protocolo sobre Educacdo e Formagdo da SADC)

S/d

% E importante realgar que apesar de Mogambique assumir esses acordos ({iteis para o Pais), no contexto das praticas, nio
encontramos instrumentos nem directrizes mais orientadores com o vista a atender a implementacdo das intengdes politicas.
Diante dessa limitacdo, o autor da pesquisa apela para seja traduzida em documentos internos com fundamentos que atendam

ao contexto e as especificidades das NEE.

%' MGCAS — Ministério de Género, Crianca € Acgdo Social, entidade/6rgdo Central do Estado que, de acordo
com os principios, objectivos, politicas e prioridades definidos pelo governo, dirige e coordena a execugdo das

politicas no pais [mais detalhes disponiveis em www.mgcas.gov.mz].
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Declaragdo de Hamburgo Sobre Educagdo de Adultos (CONFITEA) S/d

Avaliagdo de Salamanca Cinco Anos Depois Plano de Acgdo de Dakar Objectivos de UNESCO, 2000
Desenvolvimento do Milénio (Sobre a Redu¢o da Pobreza e o Desenvolvimento)

Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncias UNESCO, 2006
Marco de Accdo de Belém UNESCO, 2009
Objectivos do Desenvolvimento Sustentavel — 2030 PNUD, 2016
Declaragio de Incheon UNESCO, 2015
Estratégia de Educagdo Inclusiva para Alunos com Deficiéncia na Africa Austral (SAIES) S/d
Relatoério Global de Educagdo Inclusiva (UNESCO)

Lei 4/83, Lei do SNE (Assembleia Popular de Mocambique) 1983

Lei 6/92 lei do SNE (Assembleia Popular de Mocambique) 1992
Resolugdo n° 8. Politica Nacional de Educagdo (MINED) 1995
Resolucdo 20/99 (Aprova a Politica da Pessoa Portadora de Deficiéncia) 1999
Plano Estratégico da Educacdo (MINED) 1998
Plano Estratégico da Educag¢fo e Cultura (MEC, 2006-2010/11) 2006
Plano de Acciio da Area da Deficiéncia I (MMAS, 2006) 2006
Plano de Acciio da Area da Deficiéncia II (MMAS, 2012) 2012
Plano Estratégico da Educacdo (MINED, 2012) 2012
Plano Estratégico da Educacdo (MINEDH, 2020-2029) 2020
Estratégia de Educacdo Inclusiva da UEM (2018 - 2022) 2018
Estratégia de Educac¢fo Inclusiva e da Crianga com Deficiéncia (2020 - 2029) 2020

Lei 18/18 do SNE (Assembleia da Republica, 2018) 2018

Obs.: A finalidade dos Acordos ¢ para atender e responder a implementagdo das politicas da Inclusdo Escolar no
Contexto da Diversidade, Género e Igualdade de Direitos. No entanto, parte dos tratados, foram domesticados através
da revisdo e aprovagdo de leis e politicas nacionais (internas) para eliminagdo de desigualdades. Todavia, nem todas
recomendagaes reflectidas nos tratados internacionais foram traduzidas em instrumentos legais.

Os debates sobre as Politicas Educativas de Inclusdo Escolar (PEIE) posicionam-se, em grande
medida, nas questdes praticas relacionadas ao direito dos alunos com NAA, considerando seu
potencial e as suas (re)significagdes. Contudo, a falta de consenso em matéria de direito a inclusdo,
tanto no ambito educacional quanto social, tende a favorecer que, ainda hoje, alunos em particular com
NEE sejam tratados como inferiores e sem capacidade de aprendizagem.

Discutir os direitos de inclusdo escolar ¢, a0 mesmo tempo, abordar as propostas educativas,
nas quais a responsabilidade recai também sobre a escola, enquanto instituicdo implementadora de
estratégias do DUA e sua integracdo, da socializagdo de alunos com NEE e de Aprendizagem. Para
Silva (2003), ao reflectir sobre as abordagens no contexto curricular, ainda que as decisdes politicas
constituam, nos dias actuais, orientacdes em nivel macro, a escola permanece como o principal agente
promotor da escolarizagdo e dos direitos, numa sociedade cada vez mais inclusiva e comprometida
com a busca da qualidade para todos.

Para a UNESCO (2007)°%, o direito & educacio significa necessariamente, reconhecer

[...] o direito a nao discriminag¢do como condi¢do sine qua non para o exercicio pleno do
direito a educagdo e, os principios basicos que orientam a educa¢do sdo os mesmos para
todos, independente de sua origem e condigdo.

92 Cf.: Costa (2003) evidencia-se nas discussdes sobre a inclusio como uma modalidade de resposta aos postulados da
UNESCO - na vertente dos Direitos Humanos, onde a questdo da dignidade da crianga deve ser atendido como um direito;
[...] a educagdo inclusiva ndo se justifica hoje simplesmente porque ¢ eficaz, porque dispensa os elevadissimos custos das
escolas especiais, porque corresponde ao desejo dos pais. Embora todas estas sejam vantagens inegaveis, a razao ultima que a
baseia consiste na defesa do direito a plena dignidade da crianga como ser humano, livre e igual em direitos e dignidade [...]
assim a educagdo acaba por ser um elemento de coesdo quando procura tomar em conta a diversidade dos grupos, evitando
tornar-se um factor de exclusdo social (UNESCO, 1996).
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Nesse contexto, ndo podemos marginalizar as abordagens ligadas ao Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) e aos Direitos, pois, ao percorrer os debates nesse campo, torna-se evidente que
todos, enquanto seres humanos, devem ter seus direitos plenamente assegurados nas leis de cada
nacdo. Isso chama a atencdo para o facto de que a construgdo da educagdo inclusiva escolar carrega
consigo diferentes dimensdes’”.

No cenario mundial, a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) representou um marco
fundamental nas mudancas de paradigmas da Educacdo Especial e das respectivas politicas de
implementacdo no dmbito escolar. Diante disso, Mogambique, passou a implementar algumas accdes
de inclusdo escolar, em particular nas redes publicas, o que culminou na (re)defini¢do de estratégias
pedagobgicas e metodologicas voltadas para atender diferentes contextos. Foram também desenvolvidas
acgoOes especificas de aprimoramento no ambito da diversidade escolar, com o objectivo de garantir a
aprendizagem dos alunos, considerando suas diferengas.

Com base nesse pressuposto, o Sistema Nacional de Educacdo (SNE), criado em 1983 pela Lei
n° 4/83, de 23 de Margo, foi alvo de reformas educativas que culminaram na promulgagdo da Lei n°
6/92, de 6 de Maio, no desenho de um novo Plano Curricular do Ensino Basico (PCEB, 1994) e no
Plano Estratégico do Sector da Educagao (1997-2001), além do Projecto de Escolas Inclusivas (PEI),
em fase piloto, iniciado em 1998.

Dessa revisdo, diversas ac¢des foram (re)programadas e desenvolvidas para responder aos
cendrios actuais, apresentando linhas gerais que sustentam a nova abordagem da pratica de inclusdo
escolar e curricular no pais, bem como perspectivas em diferentes niveis de ensino. Essas acgoes
incluem estratégias metodologicas para o atendimento de alunos com NEE, além de mecanismos
voltados para o enfrentamento das desigualdades na escola.

Como resultado dos acordos internacionais e de outras iniciativas, o governo avangou com a
criacdo dos Centros de Recursos para a Educagdo Inclusiva (CREI’s)®, instituidos pela Resolugao n°
20/99, de 23 de Junho, do Conselho de Ministros. A partir dessa criagdo, observou-se uma ruptura de
paradigma na percepcdo sobre a inclusdo escolar. Contudo, o modelo de escolarizagdo inicialmente
proposto tinha como foco exclusivo o atendimento de alunos com NEE, prevendo que esses alunos
deveriam evidenciar suas respostas de aprendizagem com o suporte de professores devidamente
qualificados e treinados.

Essa perspectiva, de algum modo, distancia-se das percepgdes antagdnicas, onde, segundo
Orrt (2017), o aluno nao € sujeito da auto-construcdo historica e social, pois, ele - “o aluno” acaba por
ndo se evidenciar como autor do processo de aprendizagem pelo facto do professor ser “ainda”,

considerado a figura detentor de conhecimento.

93 Cf. Rodriguez (2003).

9 CRED’s- as configuragdes e suas atribui¢des serdio apresentadas na etapa a posterior. A (UNESCO, 2001) desafia aos paises
consignatarios a avangarem com propostas que garantem a aplicagdo de modelos educativos que promovam a inclusdo
escolar de todas as criangas sem qualquer tipo de descriminagdo e em qualquer espago, seja normal ou especial —
promovendo assim a educacdo inclusiva, garantindo o acesso ¢ a permanéncia para o sucesso escolar dos alunos.
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Essa ideia ¢ contrariada com a Declaragdo Salamanca (UNESCO, 1994) e de Dakar (2000) ao
definir que toda a crianga tem o direito fundamental - & educacdo, quer no sistema comum quer no
contexto/ensino especial, ¢ a0 mesmo tempo deve ser atendido em funcdo das especificidades,
interesses ¢ das necessidades de aprendizagem (sempre que necessario), considerando, assim, a
diversidade como o indicador que proporciona a transformagio das diferencas®.

Contudo, dadas as contrariedades das abordagens na visdo das Declaragdes anteriormente
referenciadas, percebe-se que as transformagdes passaram por desafios no contexto da implementagao
das acgOes. Na base disso, no ponto que se segue, apresento a visdo e as estratégias usadas pelo

governo de Mogambique para atender aos Acordos e Convengdes Internacionais.

2.2. A Inclusdo em Mocambique: visdo e desafios de operacionalizacio

Em busca de repostas para atender aos desafios propostos pelas Declaragoes e Convecgoes
Internacionais, o governo de Mogambique passou a implementar politicas e ac¢des de inclusdo nas
escolas publicas, assim como a definicdo de estratégias pedagdgicas-concretas capazes de atender cada
contexto. Para o efeito, foram desenvolvidas ac¢des especificas para garantirem que a aprendizagem
dos alunos atendesse a diversidade e as especificidades dos alunos.

Os discursos das Politicas Educacionais no contexto inclusivo em Mogambique passaram a ser
visiveis e a evidenciar-se nos Planos Estratégico de Educagdo (PEE), definidos nos periodos entre
1997-2001, no qual o Estado mogambicano adoptou o lema “Combater a Exclusdo, Renovar a
Escola”. Este plano, mesmo estando a égide do movimento global de defesa e promog¢do da
“Educac¢do para Todos”, internamente, foi concebido também como uma das medidas correctivas para
atacar de forma objectiva os varios problemas educacionais causados no pais pela guerra dos anos de
1976 a 1992. Os problemas culminaram com a necessidade de escolarizar as criancas oOrfas e
vulneraveis, deficientes e mentalmente traumatizadas pelo conflito e a extrema pobreza.

Ao iniciarmos a reflexdo, proponho apresentar, antes, a periodizagdo e as politicas do ensino
para os alunos com deficiéncias na escola. Portanto, em 1975, existiam 4 Escolas Especiais de caracter
privadas/particular, sendo duas na Cidade de Maputo (capital do pais, localizada na regido sul do
pais); elas, eram orientadas, de forma particular para o atendimento das Deficiéncia Auditiva e Mental;
duas na Provincia de Sofala - localizada na regido centro do pais, onde, garantia o atendimento das
Deficiéncias Auditiva (DA) - no Instituto Nacional dos Deficientes Visuais — INDV; ¢ uma na

196

Provincia e Cidade de Nampula - localizada na regido norte, atendia a Deficiéncia Mental™ que

posteriormente, foram convertidas para o Estado no ambito da politica de nacionaliza¢do. Outrora,

%5 No pais temos o exemplo da Save The Children, uma Organizagio ndo-governamental que actua em diferentes projectos de
caracter social, avangou com algumas criticas com a implementagdo ou criagdo dos CREI’s, sustentando-se da postura
segregacionistas, onde, o SNE estaria a promover e desenvolver culturas e identidades discriminatdrias, privando as PcD de
conviverem ou serem educadas em ambientes naturais, proximo das suas familias e comunidades; (...) convivendo em
ambientes restritos e com outras PcD de diferentes tipos, tornaria os alunos mais indefesos e vulneraveis no ambiente escolar
especial. Esse posicionamento ¢ corroborado por (Mantoan & Prieto, 2006: 36) ao afirmarem que as decisdes, sdo por vezes
para acomodar as exigéncias legais sem que isso, necessariamente, signifique reconhecimento da sus igualdade de direitos.
%0 termo Deficiéncia Mental - DM, sera substituido pelo DI que significa Deficiéncia Intelectual. Termologia usada nas
literaturas da Organizagdo Mundial de Saude — OMS.
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estas institui¢cdes apresentavam uma tripla subordinag¢do, nomeadamente: a Saude (assisténcia médica),
Acgdo Social (apoio social) e a Educacdo Professores, Programas de Estudo ¢ o poio direto as
escolas)”’.

Numa perspectiva comparativa, os dados estatisticos do MINED (1998) indicam que, entre
1975 e 1990, o numero de criangas com NEE)nas escolas referenciadas variava entre 20 e 50 alunos,
com um racio professor-aluno de 3 a 7, no contexto das escolas regulares. Ja no periodo de 1991 a
2006, estavam matriculados, ao nivel das escolas regulares do pais, cerca de 32.100 alunos com NEE.
Deste total, aproximadamente 500 necessitavam de suporte pedagogico diferenciado mais técnico e
especializado (idem).

O Plano de Orientacdo Estratégica para a Educacdo Inclusiva e o Desenvolvimento de
Criangas com Deficiéncia (POEEIDCD, Mogambique, 2017) aponta que a grande maioria das criangas
com acesso a escola encontra-se nas Escolas Primarias e Secundarias Publicas. Em 2017, estas
receberam um total de 78.614 criangas com deficiéncia, representando 1,25% da populagao escolar.

O referido Plano também evidencia que a prevaléncia de PcD nunca sera inferior a 3% e pode
facilmente ultrapassar os 5%. Assim, conclui-se que o numero de criangas com deficiéncia
matriculadas ainda ¢ baixo, havendo pelo menos metade dessas criangas fora da escola.

As percentagens apresentadas apontam para uma diminui¢do em 2017 em relagdo a 2016,
quando havia 87.820 alunos com deficiéncia matriculados nas escolas (POEEIDCD, Mogambique,
2017)%. Essa redugdo verificou-se em todo o pais, sendo atribuida, como factor-chave, ao abandono
escolar motivado por condigdes sociais adversas e pela discriminagdo (Mogambique, 2017).

Em relagdo as escolas, o documento indica que as respostas educativas disponiveis para
criangas e jovens com deficiéncia, ao nivel do Ensino Primario (EP) e do Ensino Secundario Geral
(ESG), sdo actualmente de quatro tipos:

a) EP e ESG (inclusivas publicas) que respondem a mais de 80 mil criangas e jovens deficientes,
b) Escolas Especiais — EE, que acolhem um numero inferior a 250 alunos;
¢) Centros de Recursos de Educagdo Inclusiva — CREI, que recebem ndo menos que 300 criangas, e

d) Escolas e Institui¢cées Privadas — EIP, sobre as quais ndo foi possivel recolher dados, mas que
respondem as_familias com mais recursos (Mogambique, p. 14).

O entendimento das Politicas de Escolas Inclusivas (1998), tanto no Ensino Regular quanto no
Ensino Especial, ¢ analisado numa perspectiva de busca pelo aumento da participagdo escolar de todas
as criangas com NEE. Para isso, implica, numa primeira instancia, a reestruturagdo das politicas e das
praticas pedagogicas, de modo que as escolas e os intervenientes possam atender as estratégias

voltadas para a diversidade e a heterogeneidade.

97T MINED (1998).

98 Consta-me que se trata de um instrumento intitulado relatério 2 (DRAFT) — andlise de dados para uma educagdo inclusiva
baseada em evidéncias em Mogambique, ainda ndo oficial como documento. Esta disponivel deste os finais do ano de 2017.
Este Relatério, ainda ndo ¢ do conhecimento oficial das escolas, em particular os CREI’s. Assim, acreditamos ser uma
iniciativa a louvar por parte do Ministério da Educacdo e Desenvolvimento Humano - MINEDH dada a escassez de
instrumentos com a mesma intengao no pais.
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Numa segunda instancia, significa respeitar os principios basicos da Educagdo Inclusiva,
dentre os quais:

e 0 reconhecimento de que todas as criangas podem aprender em espacos diferenciados,
independentemente da sua condigdo fisica ou mental;

e a garantia de que as estratégias politicas respondam as necessidades e expectativas de
aprendizagem, sobretudo daquelas que necessitam de maior suporte educativo;

e aarticulacdo entre escola e comunidade (pais e parceiros), em busca da justiga social.

O governo de Mogambique, reconhecendo os fundamentos e principios da Declara¢dao de
Salamanca (UNESCO, 1994), desde 1998 procurou, dentro das suas possibilidades financeiras e
estratégicas, assegurar a implementag@o de uma politica de Educagdo Especial.

Essa iniciativa, situada no movimento global de defesa e promog¢do da Educagdo para Todos,
foi concebida internamente também como medida correctiva para enfrentar os dilemas educacionais
resultantes da guerra civil de 16 anos (1976-1992). Tal contexto gerou a necessidade de escolarizar
criangas orfas e desfavorecidas, muitas delas com deficiéncias ou traumatizadas pelo conflito e pela
extrema pobreza.

Nos finais da década de 1990, a preocupacdo do Estado era reduzir as altas taxas de
reprovagdo e desisténcia, bem como assegurar a inclusdo efectiva de alunos com deficiéncia nas
escolas regulares (MINED, 1996). Nesse sentido, o Estado mogambicano estabeleceu como meta
prioritaria a melhoria da qualidade do ensino, por meio de um plano de acg¢do voltado para a
construgdo de infraestruturas, formagao de professores e inclusdo, no sistema regular de ensino, de
todas as criangas e jovens, incluindo aqueles com deficiéncias e demais limitagdes associadas.

De forma complementar e como estratégia para enfrentar o desafio da diversidade escolar, foi
aprovada legislacdo especifica, nomeadamente a Resolugdo n°® 20/99, de 23 de Junho, do Conselho de
Ministros. O POEEIDCD (Mogambique, 2017) sublinha, entre varios aspectos, a relevancia dessa
medida para consolidar o compromisso nacional com a inclusao.

A Resolucao n° 20/99, de 23 de Junho, do Conselho de Ministros (Republica de Mogambique,
1999), obriga o Estado ¢ o Governo a empenharem-se ¢ posicionarem-se na adopg¢do de medidas,
paralelamente a “integracdo”, que contribuam para elevar o clima de paz, harmonia e justica social.
Reconhece-se, assim, que o cidaddo com deficiéncia, dadas as suas singularidades, encontrava-se em
desvantagem em relagdo aos demais concidaddos®. A alternativa utilizada pelo Sistema Nacional de
Educag@o (SNE) foi recorrer a estratégia da “integracdo”'%°, entendida como um mecanismo de

inser¢do gradual de alunos com deficiéncia nas escolas regulares, com o objectivo de reduzir

% A Resolugido n° 20/99, de 23 de Junho, avanga com as abordagens sobre as pessoas portadoras de deficiéncias que é
esclarecida como aquela que, em razdo de anomalia, congénita ou adquirida, de natureza anatémica, fisioldgica, sensorial ou
mental, esteja em situagdo de desvantagem ou impossibilitada, por barreiras fisicas e/ou sociais, de desenvolver normalmente
uma atividades. O termo “deficiéncia” é conceituado como sendo “qualquer redugdo ou perda de capacidade normal para um
ser humano resultante de um impedimento” (idem).

100 Mantoan & Prieto (2006: 38) propdem trés dimensdes para garantir a efectivagdo continua da integragdo escolar: a fisica,
a funcional e social que atuam de forma articulada.
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desigualdades e promover oportunidades de aprendizagem em ambientes menos restritivos, sendo,
entendida como

[...] conjunto de medidas conducentes a estabelecer, conservar e desenvolver no individuo
com a deficiéncia, na sua familia e na comunidade o equilibrio e harmonia, nas relagoes
afectivas e sociais (ibdem, p. 3).

Considero essa postura viavel e significativa, uma vez que a inclusdo e a integragdo escolar
eram interpretadas de forma similar no contexto das praticas educativas'®!. Nesse sentido, o Plano
Estratégico da Educagdo (PEE, MINED, 2006-2011) foi assumido pelo Estado mogambicano como
um documento importante para orientar politicas e estratégias de educagdo inclusiva, contando com o
suporte de adendas de caracter nacional e internacional.

Entretanto, nesses instrumentos orientadores, a abordagem sobre a inclusdo escolar aparece de
forma timida. Nao foram definidas estratégias metodologicas claras, a possibilidade das adaptacdes
razoaveis, nem estabelecido um plano de monitoria permanente das ac¢des pedagogicas, tanto para as
escolas regulares quanto para as especiais (como os CREI’s). Ainda que o referido plano proponha
diferentes fundamentos, ndo apresenta mecanismos explicitos de garantia da implementagdo,
sobretudo no que diz respeito ao direito das criangas a educacdo basica, incluindo aquelas com
deficiéncia.

Diante disso, para garantir o atendimento da demanda do sistema educativo, a estratégia do
Ministério, a partir do final da década de 1990, passou a basear-se no principio da inclusdo escolar,
com o proposito de assegurar apoio e atendimento especializado as criangas, jovens e adultos com
NEE.

Como se pode depreender, os Planos Estratégicos da Educacao (MEC, 1997-2001; 2006-2011;
2011-2016), bem como a Resolugao n° 20/99, de 23 de Junho (RM, 1999), demonstram, em termos
teodricos, uma crescente preocupacao do Estado com a politica de inclus@o escolar. Essa politica, além
de responder aos desafios educacionais decorrentes da guerra, passou também a incorporar
recomendacdes da Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994), como a viabilizagdo da actual
intencdo observada nos documentos oficiais acima referidos. A partir de 1998, o Estado introduziu o
Projeto Escolas Inclusivas, vigente até os dias de hoje.

O Governo, como forma de enfrentar os desafios da inclusdo escolar, avangou com algumas
acgOes prioritarias'?, direccionadas tanto a gestores quanto aos alunos com NEE matriculados nas
escolas regulares e nos CREI’s. Entre essas ac¢des destacam-se:

1. aformagdo dos 6rgdos centrais, outrora Ministério da Educacdo e Cultura (MEC);

101 Na perspetiva de Mantoan (2015: 24), a “integracdo” e a “inclusdo” escolar é a prova de tendéncias que reforcam a
vigéncia do paradigma tradicional dos servigos educacionais. Pois, o debate sobre os termos cria, sempre, polémicas gerando
conflitos entre os fundamentos das politicas educacionais e as respetivas praticas pedagogicas.

102 Ndo conseguimos obter dados quantitativos que reflectem os numeros das acgdes desenvolvidas pelo Ministério de
Educagdo de Mogambique, algumas com suporte dos parceiros nacionais e internacionais desde o periodo da implementagao
das politicas de inclusdo escolar até o presente. Mais, podemos enaltecer os esforcos empreendidos como medidas para uma
actuagdo pedagodgica preventiva e ao mesmo tempo significativas no contexto da inclusdo escolar. Cabendo, no entanto, o
grupo-alvo das acc¢des de capacitagdo continua (na sua maioria) potencializar e replicar no seu contexto de trabalho na base
de principio de responsabilidade e engajamento com a profissao.
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2. acapacitagdo de professores e técnicos das entdo Direc¢des Provinciais de Educagdo (DPEC) e dos
Servigos Distritais de Educacéo, Juventude e Tecnologia (SDEJT);
3. aformagdo de directores escolares;

4. programas de capacitacdo voltados as escolas, com é&nfase nas estratégias de inclusdo e
metodologias pedagogicas.

Num outro momento, concretamente no inicio da década de 2000, as acgdes foram
direccionadas aos coordenadores das Zonas de Influéncia Pedagdgica (ZIP’s), com foco em técnicas e
modalidades de identificagdo, intervengdo, elaboragdo de planos inclusivos € mecanismos de avaliagdo
de alunos com NEE, de modo a garantir apoio aos professores no processo de ensino-aprendizagem.
Nesse ambito, destacam-se a introdu¢do da Lingua de Sinais Mocambicanas (LSM) e do Sistema
Braille.

Ao nivel exclusivo dos CREI’s (Nampula, Tete ¢ Gaza), foram desenvolvidas acgdes de
capacitagdo para professores e dirigentes escolares, visando a adaptacdo dos contetidos do 1° Ciclo,
nas disciplinas de Portugués e Matematica, para alunos com NEE auditiva, visual e intelectual. Além
disso, foram integrados conteudos especificos nos novos modelos de formacgdo de professores,
assegurando a integracdo socioeducativa € o suporte complementar. Também se promoveu a
capacitagdo em Tecnologias de Informacdo ¢ Comunicagdo (TIC), com destaque para o uso de
computadores adaptados destinados a alunos com deficiéncia visual (Republica de Mocambique,
2017).

No ano de 2010, como forma de definir ac¢des complementares, foi realizado um retiro que
trouxe diagnosticos e evidéncias de que ainda havia muito por fazer, sobretudo na implementagao das
politicas de educagdo inclusiva com foco nas praticas. Esse diagnostico alertou, por um lado, para a
necessidade de melhoria da legislacdo, com mais instrumentos legais e metodologicos que atendam as
especificidades das NEE; politicas de educag@o inclusiva mais orientadas e realistas; e criagdo de
condigOes técnicas e materiais para os centros/escolas e respectivos professores. Por outro lado,
permitiu que o MINEDH e seus parceiros redefinissem estratégias de inclusdo, elaborando propostas
mais proximas da realidade contextual do pais.

Como passo qualitativo para a continuidade do processo de inclusdo nos CREI’s, em 2012
foram alocados recursos destinados a superacao de algumas barreiras, destacando-se: pautas, pungoes,
bengalas, maquinas Braille, audimetros, computadores adaptados (com respectivas impressoras), entre
outros. Essa iniciativa proporcionou visivel motivacdo e favoreceu a permanéncia de professores e
alunos no espago escolar.

Em seguida, apresento a proposta de diretrizes para garantir o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). No contexto nacional, trata-se de um desafio que busca responder as
Convengoes e Acordos Internacionais, bem como ao Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).
Nesse sentido, recorro a ideia de inspirar-se nos desafios para promover praticas diferenciadas e que

impactam positiva e significativamente no aprendizado dos alunos com Necessidades Adicionais de
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Aprendizagem, por meio de solucdes adequadas e flexiveis que respondam as questdes de acesso,

singularidade e permanéncia desses alunos no espago escolar.

2.3. Directrizes para o Atendimento Educacional Especializado: proposta para o contexto da
diversidade mo¢ambicana
A escola precisa de ter profissionais capacitados e

quilificados para promover a inclusdo com seguranga.
Autor, 2020.

Nos ultimos anos, os debates no campo da inclusdo t€m-se intensificado, na busca de respostas
ajustadas a cada contexto. A aprovacdo de instrumentos legais nesta area, numa perspectiva ampla,
contribui para ampliar e fortalecer os debates, promover praticas e construir legados que assegurem
que a politica de educagdo inclusiva em Mogambique esteja alinhada as necessidades dos alunos.
Nesse sentido, ¢ fundamental que diferentes actores da sociedade construam narrativas a partir do
dialogo colectivo com a comunidade, de modo que as politicas se consolidem e respondam aos anseios
da escola.

A perspectiva do estudo é para mostrar que a inclusdo escolar ndo acontece s6 na fase de
matricula. Todo o acolhimento exige qualificagdo e a capacidade para promover a aprendizagem no
contexto escolar. A proposta da directriz tem como premissa a compreensdo das necessidades
singulares da crianca no contexto escolar, uma vez que, todos merecem respeito ¢ aprender em um
ambiente seguro. Essa visdo, nos desafia a repensar nas possibilidades de adaptagdo do ambiente para
que todos os alunos, independentemente da sua condig¢do. Na sequéncia, os pais e cuidadores sdo
exigidos a participar e intervirem no processo.

Para assegurar uma participacdo inclusiva e segura, torna-se imprescindivel a presenca e a
participagdo de uma equipe treinada e devidamente qualificada, composta pelos chamados Assistentes
de Sala ou Profissionais de Apoio, em todos os subsistemas de ensino. Portanto, garantir a dimensao
participativa destes profissionais exige que se assegure a adequacdo ao contexto, permitindo que a
implementacdo da politica de inclusdo produza resultados concretos.

A experiéncia na qualidade de professor e formador em matéria de EI e diversidade, incluindo
a Interven¢do Multidisciplinar (IMD) em contextos de clinica-escola, suscita diversas preocupacdes,
que passam pela busca de respostas orientadas para a construcdo de espacos de dialogo, de
acolhimento e de escuta, como ponto de partida para diagnosticar o aluno ¢ o seu contexto. A partir
desses diagnosticos, torna-se essencial envolver a rede de apoio, identificando novos caminhos para
que as escolas, enquanto territorios de inclusdo, tenham a capacidade implementar a pratica inclusiva
com seguranga.

Deste modo, propde-se uma série de orientagdes politico-pedagogicas, concebidas como

instrumentos capazes de inspirar e apoiar a implementacio pratica da inclusio no contexto escolar'®,

103 A redagdo das directrizes inspiram-se nos debates continuos e nos consensos alcangados ao nivel das nagdes
emergentes, como Brasil, Portugal e Espanha, na adop¢do de abordagens de educagdo de qualidade, tomando como
referéncia as Politicas de Educagdo Inclusiva com enfoque na Especial
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Cumpre destacar a necessidade de compreender esta proposta como um processo de analise destinado
a colmatar as barreiras de aprendizagem, responder pontualmente as necessidades singulares dos
alunos e superar a fragilidade de recursos de apoio e sua operacionalizagdo. Nesse quadro, o Plano
Individual de Educacdo (PIE), como instrumento complementar do Plano de Aula e da
operacionalizagdo curricular e pedagogica, deve assumir um papel crucial na promogao das praticas
inclusivas.

As directrizes descritas abaixo, ndo podem ser consideradas inflexiveis, uma vez que as
reflexdes em sobre o AEE e o PIE no contexto escolar exigem consensos para uma materializagao
segura. As mesmas, surgem como uma proposta a ser enquadrada nas bases de uma Politica Nacional
de Educacdo Inclusiva - PNEI e sobre a Rede Nacional de Educacdo Inclusiva — RENEI para a
garantia do padrdo de qualidade da intervencdo e do ensino, onde, devera ser expressa a partir do
conjunto de apoios necessarios ao acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem. Neste

marco, destacamos as seguintes directrizes:

Categoria A: Foco na perspectiva politica

1. | Padronizagdo da Politica de Educacdo Inclusiva (PEI) para responder as necessidades singulares de
cada aluno (atipico e tipico) a partir do conjunto de apoios necessarios, ao acesso, ao acolhimento a
permanéncia, a participagdo e a aprendizagem activa;

2. | Proporcionar uma perspectiva inclusiva de maneira transversal, seguindo etapas de intervengdo
envolvendo profissionais capazes de garantir o apoio & aprendizagem;

3. | Os instrumentos propostos de apoio a aprendizagem, devem considerar as singularidades dos niveis
do aluno, etapas de desenvolvimento e modalidades educacionais;

4. | Criagdo der Salas de Recursos e Aprendizagem - SRA para ofertar suporte, recursos € servigos
educacionais diferenciados para que complementem o processo de aprendizagem,;

5. | Perspectiva um guido que apresente as caracteristicas do contexto devendo, serem tomadas em
consideracdo como forma de aprimorar o suporte (o exemplo sociocultural, étnico-linguisticos);

6. | A partir do guido, a complementaridade da inclusdo, deve observar critérios da planificacdo segura,
focado nas finalidades, na estrutura e a organizagao de cada nivel, etapa ou modalidade de ensino, as
directrizes curriculares;

7. | A distribuigdo das cargas horarios deve tomar em consideragdo as actividades extras, como ¢ o caso
do suporte a aprendizagem na base das necessidades do aluno;

8. | Os profissionais de suporte, incluindo os Assistentes de Sala, devem estarem munidos de
competéncias e habilidades pedagdgicas para promover a aprendizagem de forma segura, exigindo
destes, um minimo de 180h de treinamento e capacitacdo em matéria de EI;

9. | A necessidade de garantir que o AEE ocorra em ambientes adequados ou adaptados de forma razoavel
as necessidades da crianga, independentemente da sua idade (o exemplo das infraestruturas, dos
recursos pedagdgicos e acessibilidade);

10.| Os gestores escolares devem monitorar a implementacao das directrizes com vista a garantir que a
planificacdo, a organizagdo para o AEE atendam a perspectiva da inclusdo na sala de aula;

11.| As ZIP poderdo adoptar documento unico que contemple as finalidades do PIE, desde que observados
os critérios e a singularidade de cada aluno;

12.| O processo do diagnostico e de avaliagdo de necessidades de cada crianca deve envolver a equipe
multidisciplinar e finalizar com um Plano de Intervenco Pedagogica;

13.| Os atendimentos individuais ou colaborativos em Sala de Recursos de Aprendizagem ou
Multifuncionais - SRAM ou em outros espagos organizados para esse fim.

Categoria B: Foco nos Gestores Escolares

1. | Garantir a formagdo continuada em Educacdo Inclusiva e Especial para os profissionais do seu
contexto escolar;

2. | Apoiar na implementagdo das directrizes com vista a garantir que a planificacdo, a organizacdo para o
AEE atendam a perspectiva da inclusdo na sala de aula;
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Garantir que os PIE sejam revisados em fungdo do progresso do aluno, de modo a compatibiliza-los
com a avalia¢do continua.

O gestor dever garantia que a matricula ndo podera estar condicionada a exigéncia de diagnostico,
relatério clinico ou qualquer outro documento emitido por profissional de satde.

O PAEE ¢ o documento que faz o registo do estudo de caso e deve ser complementado com a
defini¢do de materiais e recursos para eliminar ou minimizar as barreiras no contexto educacional; a
avaliacdo da necessidade e da capacidade de disponibilizagdo de recursos de tecnologia assistiva e
comunica¢do aumentativa e alternativa; a avaliagdo da necessidade de oferta de profissional de apoio
escolar;

Monitore a elabora¢do das propostas de formagdo continuada para os profissionais da escola, em
articulacdo com as demandas das redes de ensino;

Sistematizar e organizar as propostas formativas a serem executadas pelos profissionais com
experiéncias na demanda de boas praticas e inclusio);

Revisar periodicamente os planos de formagao, promovendo os ajustes que respondam ao contexto;

Realizar intercimbios e visitas técnicas e reunides de alinhamento com outras escolas e unidades, com
0 objectivo de assegurar a implementacdo, o funcionamento ¢ a consolidagdo dos processos
formativos; e

10.

Articular as propostas de formagdo em Educacdo Inclusiva e Especial com acgdes de programas
devidamente estruturantes.

Categoria C: Foco nos Professores e Profissionais de Apoio

1. | Competem actuarem em consondncia com as instru¢des constantes no PAEE e no PIE;
2. | Assegurar o acesso ¢ o0 PPR — Presencga, Participacdo e Realizagdo dos alunos em todos os espacos e
actividades pedagogicas;
3. | Garantir o apoio para a interacgdo social e a comunicagao, respeitando a pluralidade escolar;
4. | Garantir o apoio a utilizagdo de tecnologias assistiva, recursos de acessibilidade e demais recursos
indicados no ambito do AEE;
5. | O profissional de apoio escolar subordina-se a planificagdo pedagogico e deve ser realizado sob orientagao
da equipe pedagogica;
6. | As atribui¢des de profissionais de apoio escolar ndo se confundem com aquelas de caracter docente, que
devem estar sob responsabilidade de professores e demais membros da equipe pedagdgica;
7. | A necessidade de actuag@o do profissional de apoio escolar sera definida no estudo de caso, considerando a
avaliacdo de apoios necessarios na locomog¢ao, na higiene, na alimentacdo, na interac¢do, na comunicagao
e no uso de tecnologia assistiva.
8. | Adaptar as avaliagdes em fun¢@o da estratégia do Desenho Universal de Aprendizagem — DUA em fungao
da necessidades singulares dos alunos
promova a cooperagdo com diferentes actores na planificacdo e a oferta de
formacao continuada em Educagdo Inclusiva e Especial;
Para os CREI's contribua para a implementacdo e expansdo de formagdo continuada dos
# | propdem-se para que: | profissionais da educagio;

identifique e planifique com seguranca as demandas de formagdo em matéria de
Educacdo Inclusiva e Especial nas ZIP’s em todas as etapas e modalidades; e

realizar pesquisas como forma de apresentar evidencias cientificas face a
implementacdo das praticas de inclusdo.

Em seguida, apresento o retrato da inclusdo escolar no pais, bem como a criacdo dos CREI’s,

como um desafio de atendimento as Convengdes ¢ Acordos Internacionais.

2.4. Retrato da Inclusdo: a criacido dos Centros de Recurso de Educacio Inclusiva em

Moc¢ambique

O perfil dos Centros de Recursos de Educagdo Inclusiva (CREI’s)'™ em Mogambique surge a

luz da Resolugdao n.° 20/99, de 23 de Junho de 1999, quando o Governo, para além de melhorar,

promover e aprimorar a qualidade do ensino e da formagdo de professores, pretendia assegurar a

104 Criado na base do Diploma Ministerial n°® 191/2011, de 25 de Julho. A descri¢o geral sobre os Centros (estrutura, dados
estatisticos, dos recursos e outros) serdo apresentadas na parte introdutéria do capitulo de analise de dados.




110

inclusdo e integracdo, na diversidade, dos alunos com NEE no sistema regular. O objectivo era
também fomentar e apoiar a replicagdo de novas praticas pedagdgicas, contribuindo para a
transformacao das escolas regulares em espacos verdadeiramente inclusivos. Dois anos mais tarde, no
contexto da promogao e apoio ao Programa Educagdo para Todos, foram criados os CREI’s, ao abrigo
don.° 1, Artigo 1, do Diploma Ministerial n.° 191/2011, de 25 de Julho'® (Republica de Mogambique,
2011). No Artigo 2 do referido Diploma, os CREI’s, enquanto institui¢des de ensino multifuncionais,
tém como missao de

[...] criar condigdes para a promogdo de aprendizagem nas criangas e jovens educdveis
com ou sem necessidades educativas especiais, mediante os Servigos de Diagndstico e
Orientagdo - SDO e, produgdo de material didatico especifico, centro de pesquisa, de
formagdo de professores em exercicios para o atendimento a outras demandas de
inclusdo.

Com a criag@o dos Centros, ja numa perspectiva de AEE, foram implementadas novas acc¢des

com a finalidade de garantir o inicio das actividades no contexto nacional. Estes Centros destinam-se a
receber e apoiar alunos a partir dos seis anos de idade (Art. 1), com ou sem deficiéncia, funcionando,
contudo, com outras valéncias e objectivos mais amplos no atendimento. Todos os Centros sdo
orientados pela proposta da politica educativa do Ensino Basico. Dados recentes indicam que os
Centros referenciados recebem, em média, entre 140 e 203 alunos por ano. Estima-se, entretanto, que
cerca de 550 alunos — correspondendo a 79% — apresentam Necessidades Adicionais (NAd.),
incluindo deficiéncia e/ou NEE, conforme estandardizado pelo contexto nacional. No que se refere as
caracteristicas da populagdo com deficiéncia considerada “visivel”, aproximadamente 50% apresentam
deficiéncia auditiva, seguida da visual, fisico-motora, intelectual, Sindrome de Down, Transtorno do
Espectro Autista (TEA), de linguagem/fonologico, de déficit de atengdo/hiperatividade na infancia
(TDAH), multiplas, psicossociais e outras (Mogambique, 2017:18).

Pela sua natureza, as deficiéncias e transtornos acima mencionados trazem consigo condi¢des
e caracteristicas peculiares, o que determina a necessidade de propostas e estratégias especificas para o
AEE com suporte do DUA. Com base nessa definigdo, os intervenientes t€ém o papel de garantir a
inclusdo em diferentes dimensoes e areas de intervencdo multidisciplinar [vide Apéndices 6 a 22 —
propostas e estratégias de intervengdo no AEE].

O sucesso do projecto dos Centros de Recursos de Educagdo Inclusiva depende de uma
profunda estratégia de adaptacdo curricular em varios niveis de ac¢do pedagdgica, bem como da
resposta as NEE dos alunos, independentemente das suas especificidades. Exige-se, igualmente,

formacao especifica e continua de professores em exercicio, de modo a atender as demandas do pais.

105 MINED (1998), sustentando-se da necessidade de criar Centros de Recursos de Educagio Inclusiva — CRED’s para atender
criangas e jovens com e sem necessidades especiais, conferindo competéncias alistadas no artigo 3 do Decreto Presidencial n°
7/2010, de 19 de Margo. Nesse Decreto foi determinado no seu Art. n°1, ponto 2 [...] que nas restantes Provincias poderdo ser
instaladas unidades de apoio pedagodgico a educagdo inclusiva em escolas a serem selecionadas pelas respectivas Direc¢des
locais de Educacdo e Cultura — DPEC, com objectivos de fornecer materiais para alunos de diferentes subsistemas de ensino,
assim como materiais de apoio a docéncia em coordenagdo com os CREI’s.

196Plano de Orientagdo e Estratégia para Educagdo Inclusiva e o Desenvolvimento da Ciéncia com Deficiéncia (2017).
Relatério 2 — Andlise de dados para uma estratégia de educag@o inclusiva baseada em evidéncias em Mogambique, Maputo.
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Com as chamadas “escolas inclusivas”, o Estado abriu novos espacos de acesso escolar para
criangcas com NEE, promovendo a melhoria da eficacia das escolas numa perspectiva de educagio
inclusiva, o que contribuiu para a redugdo dos indices de analfabetismo em Mogambique.

O relatorio do POEIDCD (Mogambique, 2017) faz alusdo a que

[...] parte significativa das actividades desenvolvidas nos CREI’s ofertam maior atengdo
directa aos alunos com Necessidade Educativas Especiais, (...) embora sejam
considerados centros de recursos bibliograficos, tais recursos ainda sdo considerados
escassos, a proposta de Servicos de Diagnostico e Orientagdo (SDO) é com intuito de dar
suporte outras escolas (infelizmente as dificuldades sdo enormes, muito ainda por se
alinhar — na relagdo entre a teoria e a pratica).

No que respeita a introdugdo de conteidos especificos para atender as estratégias de inclusdo
de alunos com Necessidades Adicionais (NAd.) e/ou NEE nos CREI’s, o documento evidencia como a
auséncia de materiais e recursos didaticos, bem como de equipamentos assistivo adequados as
especificidades previamente mapeadas, tanto clinica quanto pedagogicamente. Essa lacuna
compromete a implementagdo do curriculo e de outras iniciativas que deveriam responder, de forma
efectiva as directrizes das politicas de Educagdo Inclusiva no pais.

Diante dessas barreiras e limitagdes, a estratégia inicialmente concebida para garantir o AEE
nas escolas publicas, incluindo os CREI’s, consistiu em reforgar o trabalho de advocacia junto a
sociedade em geral, bem como treinar e capacitar grupos de professores de todas as disciplinas sem
excepcao. Como resposta, observou-se, uma melhor articulagdo entre o MINED, os CREI’s, seus
parceiros, pais e comunidades. O Plano Estratégico da Educacdo (PEE, 2011-2016) assumiu o
compromisso de buscar solugdes e enfrentar os desafios, de modo a ampliar a visdo da Educagio
Inclusiva nas acgdes praticas e aproxima-la cada vez mais dos beneficiarios, considerando as
especificidades das NAd. e respeitando a potencialidade e diversidade dos alunos.

Apesar de o plano apresentar ideias bem-intencionadas no nivel macro, os avangos nos niveis
meso ¢ micro da pratica inclusiva parecem ter sido limitados. As praticas educativas continuam a ser
desenvolvidas em ambientes de extrema dificuldade, o que gera novos questionamentos em torno das
directrizes que orientam a implementacdo da inclusdo no contexto da diversidade escolar em
Mogambique.

Os resultados apresentados por diferentes institui¢des de pesquisa em educagdo — como o
Instituto Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (INDE), o Centro de Pesquisa em Educagio
(CEPE) da Universidade Pedagogica e o Centro de Estudos Africanos (CEA) da Universidade
Eduardo Mondlane — refor¢am os questionamentos sobre a implementacgdo das politicas de Educagio
Inclusiva, particularmente no que se refere a estratégia de criacdo dos CREI’s, seus propositos e
perspectivas. Constata-se que os dispositivos legais nao apresentam um alinhamento consistente com
as diretrizes curriculares nacionais, especialmente no que diz respeito ao AEE, as chamadas oficinas

pedagogicas'®’ e aos servigos de apoio complementar.

107 Como um espago que promove a estimulagdo ¢ o desenvolvimento das capacidades dos alunos com vista a reinventar,
criar, produzir em prol do pais no seu todo; ajuda, de certa forma, a promover a interagdo entre seus alunos e, ainda a
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Os questionamentos e preocupagdes evidenciam, naturalmente, a pertinéncia de o Governo
posicionar-se de forma diferenciada, recorrendo a solugdes imediatas no que concerne a atualizagdo
dos dispositivos legais, a producdo de dados estatisticos (para garantir a eficiente monitoria do
processo de atendimento), ao investimento na formacdo de professores e a aquisicdo de materiais
didaticos e recursos que assegurem a qualidade do ensino no pais. No nosso entender, ao agir de forma
continua e sustentavel, evitar-se-iam embates e, quica, o atendimento face as premissas de que todos
os alunos necessitam'®, ao longo da sua vida escolar, de suporte pedagégico e clinico diferenciado.
Esse suporte deve recorrer na base das singularidades, de modo a garantir a materializagdo e
consolidagio da aprendizagem dos alunos — do mais simples ao mais complexo'?.

A visdo da nossa proposta ¢ oferecer iniciativas adicionais que permitam um AEE adequado,
fundamentado nas NAd. identificadas ao nivel das escolas e centros de inclusdo. Isso possibilitara um
funcionamento e o aperfeigoamento técnico em conformidade com os valores inclusivos consagrados
nas Leis e Convengdes Internacionais. Assim, torna-se necessario promover um pensamento voltado
para a inclusdo, capaz de desenvolver um conjunto de instrumentos que fomentem a pratica inclusiva e
a respectiva autoavaliagcdo do processo.

Segundo o Index for Inclusion (2000), uma abordagem inclusiva implica observar
detalhadamente a forma como se podem reduzir, para qualquer aluno, as barreiras a sua aprendizagem
e participagdo. Sustenta-se, assim, a busca por alternativas que promovam o sucesso, envolvendo
relacdes de colaboragdo ¢ o desenvolvimento das condigdes de ensino e aprendizagem, conforme
orienta 0 DUA.

Nesta proposicao, posicionamo-nos numa visao que respeite os principios éticos, os valores ¢
as condicdes técnicas do ensino inclusivo e da aprendizagem activa, pois isso contribuira para garantir
o aperfeicoamento continuo e o engajamento necessarios a promocao do AEE nas escolas.

No proximo capitulo, apresentaremos a metodologia utilizada para a realiza¢do da presente

pesquisa, destacando a trajectoria e percurso que possibilitaram a sua materializagao.

desenvolver varias habilidades. Corroborando com Senra (2016), reforca com a ideia de ampliar a consciéncia das
possibilidades existentes, facilitando, assim, o desenvolvimento das habilidades técnicas e emocionais num meio da
diversidade que luta contra a exclusdo; (...) diante disso, os intervenientes (professores e gestores) devem contribuir para que
os alunos com NEE conhegam os ritmos de aprendizagem e os conduza a construc@o de estratégias para lidar com os desafios
do quotidiano escolar.

108 UNESCO (2006) propdem as dimensdes politicas, sécio-educacional e o econdémico.

109Cf. Royo & Urquizar (2012).
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CAPITULO 3 - TRAJECTORIA METODOLOGICA

O exercicio de trabalhar com a complexidade da pesquisa ¢ fundamental, pois auxilia nas
diferentes formas de producao do conhecimento. Conforme sustenta Robert Yin (2015), a auséncia de
esfor¢o adicional limita a visdo do pesquisador. Nessa perspectiva, o autor enfatiza a coeréncia, ou
seja, a necessidade de compreender os fenomenos com base em regras e objectivos, considerando a
produgdo, promogao e divulgagdo dos resultados da investigacao.

Com a visdo holistica acima descrita, buscamos compreender o significado do fenémeno a
partir das relagdes interpessoais de um grupo-alvo especifico do estudo, com énfase nos debates sobre
as Necessidades Adicionais (NAd.), as praticas de inclusdo, a integracdo, diversidade, diferengas e
estratégias de implementagdo nas escolas. Esse enfoque abre espago para que pesquisas,
particularmente de caracter qualitativo, sejam maximizadas como forma de oferecer respostas e
solugdes vidveis as percepcdes e ao respectivo atendimento numa perspectiva de Educagdo Inclusiva.

Apoiando-nos na visdo fenomenologica da educagdo, pretendemos evidenciar a pertinéncia do
estudo em contextos que exigem a aplicacdo de protocolos e de procedimentos para alcangar
resultados que sirvam de solugdes a diferentes paradigmas educativos. Tais solugdes devem assentar
em formulas metodologicas contextualizadas, considerando a seleccdo rigorosa de suportes técnicos e
teoricos. Dessa forma, a pesquisa em questdo transcende os limites das ciéncias educacionais,
perpassando também outras areas das ciéncias humanas. Para Jean-Pierre Deslauriers (2008) e Yin
(2015), trata-se de uma estratégia que visa revitalizar os esfor¢os do pesquisador e, assim como, um
meio para alcangar um fim, e ndo como um fim em si mesmo.

Ao pensar na finalidade do estudo, pela sua complexidade, opta-se pela revisdo da literatura,
para determinar respostas mais realisticas sobre o que ja ¢ conhecido, com vista a desenvolver
solugdes mais perspicazes e reveladoras acerca das politicas de Educagdo Inclusiva, com foco na
inclusdo escolar. Lembrar que a presente investigacdo se baseia em um estudo de referéncia, visando
atender a um contexto especifico — neste caso, a Educacgdo Inclusiva — e proporcionando reflexdes
tedricas e criticas que se associam as tradi¢Oes da epistemologia na perspectiva etnogrdfica. Essa
abordagem busca evitar contradicdes com autores que defendem estilos de investigacdo voltados para
desafios e analises mais rigorosas e adequadas. Nesse sentido, as reflexdes remetem a uma série de
analises consistentes na etapa de fundamentacdo, apoiadas em métodos e técnicas apropriadas que
respondam aos procedimentos metodologicos vinculados ao estatuto do AEE, numa relagdo socio-
educacional bivalente com as politicas educativas''’.

Concretamente, nas pesquisas educacionais, a abordagem qualitativa tem se evidenciado como
um esfor¢o na busca de resultados que se destacam pela clareza na explicagdo dos fendmenos,
traduzindo-se em diferentes formas de produgdo do conhecimento — passando pela construgdo teodrica

da realidade vivida. Para Bogdan e Biklen (1994), parte do conhecimento representa a subjectividade

110 Na visdo de Michel Apple (2002) a educagdo ¢ destaca pelo papel das relagdes sociais numa permanente metamorfose
socio-cultural (...) passando assim, a ser considerada a ciéncia que abre espaco para uma reprodug@o de conhecimento numa
base essencialista do fenomeno.
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humana; contudo, a contrariedade entre o qualitativo e o quantitativo ndo se expressa de forma
absoluta no contexto de uma determinada realidade.

Explicar essas nuances no contexto da Educagdo Inclusiva significa, necessariamente, partir de
uma perspectiva flexivel, que clarifique e se torne uma exigéncia em qualquer tipo de pesquisa de
dimensdo socio-educacional. Isso porque observa a produgdo de conhecimento pautada pela
necessidade da qualidade dos resultados, dependentes da sistematizacdo do processo. Nisso, os
aspectos revelam a originalidade do fendémeno — neste caso, o da Educacdo Inclusiva — orientando-
se por regras € objectivos que, em nossa perspectiva, ndo estabelecem uma escala hierarquica entre as
diversas formas de agir na dimensdo educacional.

Nessa vis@o, para tornar elegivel a pesquisa de natureza qualitativa, assumimos atender os
procedimentos e suportes que orientem para uma perspectiva mais integrada das politicas de Educagao
Inclusiva. Deste modo, o estudo enquadra-se no campo da Educagdo Inclusiva numa perspectiva
etnografica, como subsidio justificado pela motivacdo e fundamentagdo no dmbito das politicas de
inclusdo escolar, das praticas de AEE e das NAd., por meio de uma reflexdo sustentada na visdo critica

e construtiva do fendmeno.

3.1. A Trajectéria da Pesquisa

O estudo enquadra-se numa pesquisa qualitativa no contexto “etnografico”, obedecendo a
uma planificagdo criteriosa, coerente e consciente, criando possibilidades de modificacdo da
abordagem ao longo da reflex@o, dependendo do rumo da interpretagdo do fendmeno e a avaliacdo dos
resultados depois de mapeada as limitagdes e os problemas. Todo esfor¢o foi agregado com vista a
dinamizar o contexto ¢ o ambiente de pesquisa no campo da Educag@o Inclusiva. Relativamente a
Pesquisa Teodrica e Documental (suporte bibliografico), recorremos a obras e Artigos Académicos
de autores nacionais e internacionais; Legislagdes Nacionais; Relatorios da UNESCO (diferentes
Convengdes e Declaragdoes Internacionais); Regulamento e Estatuto do CREI; diversos Planos
Estratégicos do MINEDH, dentre varios instrumentos que pela sua forma de entrepor-se contribuem
significativamente para uma reflexdo mais segura, marcando destaque com conteudos focados na
abordagem sobre as politicas de inclusdo escolar e as estratégias activas de apoio no Atendimento
Educacional Especializado com suporte do DUA e do PIE.

A analise desses instrumentos permite modificagdes significativas na forma de analisar o foco
da abordagem da Educagdo Inclusiva, AEE e do DUA, passando por operagdes e verificagdes com a
finalidade de lhes ser atribuido um significado relevante em relagdo a problematizacio e a finalidade

de investigacdo''".

1 Destacamos de forma particular, a oportunidade de ter o contacto com a biblioteca da USP - Brasil, Faculdade de
Educagdo, pois, permitiu trabalhar com um leque obras actualizadas com conteudos e reflexdes sobre a inclusdo, a
perspectiva do DUA, a pertinéncia do PIE e outras estratégias e ferramentas para apoiar a aprendizagem de alunos com
Necessidades de Aprendizagem. em diferentes contextos.
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Deste modo, se adopta a abordagem etnografica para dar suporte na analise e a reflexdo da
Educagcio Inclusiva, assim como na discussdo dos resultados''>. Recorrendo a Ludke & André (1986),
a analise documental na pesquisa qualitativa de caracter etnografico tem por objectivo

[...] a consulta e armazenamento de informagoes na forma variavel; constitui numa
técnica valiosa pois, permite complementar informagoes previamente obtidas por outras,
assim como o descobrindo de novos aspectos de um tema ou problema (p. 38- 39).

No procedimento do estudo, assim como no uso dos instrumentos de colecta/recolha de dados,
se respeitaram questdes de éficas de investigagdo. Por um lado, resultante da protec¢do das
informacdes assim como da interaccdo do pesquisador com o grupo-alvo e, por outro, pela
113

possibilidade de recolher informagdes sem instigar - salvaguardando o anonimato

& Biklen (1994: 77), que

. Realcam Bogdan

“as identidades dos sujeitos devem ser protegidas para que a informagdo que o
investigador fora a obter ndo possa causar-lhes qualquer tipo de transtorno ou prejuizo
no estudo”.

A etapa do tratamento dos dados recolhidos para reunir as falas e/ou depoimento dos
professores foi baseada na abordagem de Ishii (2008: 114), onde nos possibilitou a recorrer aos
registos de dados tendo como base o problema da pesquisa. Portanto, os mesmos foram levados em
consideragdo tendo em conta a conjuntura das politicas de educacdo inclusiva no pais, as experiéncias
pedagobgicas, os sentimentos, assim como as expectativas face as suas praticas/accdes.

No nosso entender, as informacdes registadas serdo o suporte para o enriquecimento e
melhoria das praxis didaticas no AEE de alunos com Necessidades Adicionais e ou Especiais

matriculados nos Centros de Recursos de Educagao Inclusiva.
3.2. Local de Pesquisa e Descricio dos Centros de Recursos de Educacio Inclusiva

O recurso a pesquisa de campo constitui uma actividade voltada para a proposi¢do de novas
solucdes aos problemas inicialmente identificados no pré-estagio, buscando a indagacdo e a
investigacdo da realidade de um determinado contexto. Esse processo permitiu elaborar um conjunto
de ideias que auxiliou na compreensao do fenémeno.

O facto de a abordagem centrar-se no estudo das Politicas de Educacgdo Inclusiva, numa
perspectiva de Atendimento Educacional Especializado (AEE), evidencia a visdo de um curriculo que
atende a diversidade, em fungdo das estratégias utilizadas na pratica educativa pelos professores.

Destaco como locus os Centros de Recursos de Educac@o Inclusiva (CREI’s) instalados em
trés provincias do pais. Sdo Centros que promovem o AEE face as NAd., dentro das suas estratégias

de inclusdo, acolhendo alunos com e sem deficiéncia proveniente de todas as provincias, distribuidos

112 Cf. Bardin (2006). Na pesquisa sustento-me com a abordagem do Robert K. Yin (2015) na medida em que a anélise é
usado de acordo com os marcadores de tempo e comparando as tendéncias com as originalmente estipuladas anteriormente a
recolha de dados.

113 Estrategicamente foram codificados os instrumentos e os professores [mais detalhe na discussdo dos resultados]

114 Baseada no percurso de vida do grupo alvo da pesquisa e suas possiveis implicagdes sociais. A autora mostra a pertinéncia
de seleccionar atitudes ocultas ao objecto de estudo, mais que tenha um impacto positivo nos resultados da pesquisa; (...)
impacto esse, passa por respeitar os sentimentos e outras manifestacdes dos intervenientes, pois permite analisar a abordagem
num amplo sentido contextual.



116

em fungdo da proximidade regional'">. Essa abordagem encontra suporte na proposta de Erickson
(1989), que destaca a necessidade de dar énfase ao local onde as ac¢des sdo desenvolvidas — neste
caso, a sala de aula.

A seguir, apresentamos o retrato dos CREI’s em Mogambique, localizados nas provincias de
Nampula, Tete ¢ Gaza, caracterizando, desde a sua criacdo, os desafios impostos para responder a
implementacdo das estratégias de inclusdo. Como ja referido, o desafio, para além de melhorar,
promover e aprimorar a qualidade do ensino, da formacao de professores e da inclusdo e integracao na
diversidade ao nivel do sistema regular de alunos com Necessidades Educativas Especiais, consiste
igualmente em promover e apoiar, com novas estratégias, praticas que transformem as escolas em
espacgos verdadeiramente inclusivos e seguros.

No contexto da promogdo e apoio, os Centros estdo abertos para receber criangas com NAd. a
partir dos seis anos de idade, oferecendo maior atengdo aos alunos com deficiéncia e/ou NEE. O seu
funcionamento contempla valéncias e objectivos mais amplos, conforme proposto na politica do
Ensino Basico. Para garantir plena funcionalidade e melhor articulagdo, o MINEDH e os CREI’s
uniram esfor¢cos para que parceiros de cooperagdo, pais, cuidadores e comunidades também
contribuam, de modo que a abordagem responda de forma significativa aos desafios da inclusao.

Portanto, o sucesso do projecto dos CREI’s depende de uma profunda estratégia de adaptagéo
razoavel e de acessibilidade curricular em varios niveis de ac¢ao pedagogica, bem como da resposta as
NEE e as necessidades singulares de aprendizagem dos alunos. Os CREI’s s@o considerados espacos
para a formagdo especifica e continua de professores em exercicio, de modo a atender as demandas do
pais.

3.2.1. Centro de Recurso de Educacio Inclusiva Josina Machel — Nampula

O Centro de Recursos de Educacdo Inclusiva Josina Machel (CREI-JM) é uma instituigdo
multifuncional concebida para atender ao Ensino Primario, Secundario, bem como a Programas de
Formagao Técnico-profissional - PFTP, Formagdo de Professores em exercicio - FeS, Servigos de
Diagnostico e Orientagdo - SDO e producdo de materiais didaticos especificos. O seu objectivo ¢
apoiar criangas ¢ jovens, com ¢ sem Necessidades Educativas Especiais (NEE), da regido Norte do
pais.

Esta institui¢do desenvolve as suas actividades desde o ano de 2010, tendo iniciado com a
classe pré-escolar, com apenas 50 alunos. Em cada ano subsequente foram introduzidas novas classes.
No ano lectivo de 2017, o Centro contou com um efectivo escolar de 189 alunos de ambos os sexos,
que frequentaram o Ensino Primario, da Pré-Primaria a 6* Classe, distribuidos em 11 turmas.

Deste universo, 89 eram do sexo feminino e 85 apresentavam Necessidades Educativas
Especiais. Entre estes, 41 eram do sexo feminino, apresentando diferentes tipologias, tais como:

115 Regidio Norte: Provincias de Nampula, Cabo Delegado e Niassa; Centro: Sofala, Zambézia; Tete e Manica; Sul: Maputo
(Provincia e Cidade), Gaza e Inhambane.
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Tabela 4 - Distribuiciio dos alunos com Necessidades Educativas Especiais

Total por Sexo

Tipologia das NEE Total M F
Caracter Auditivo 37 16 21
Caracter fisico-motor 27 18 09
Caracter visual 11 04 07
Transtorno de fala 05 03 02
Caracter Intelectual 05 03 02

FONTE: Dire¢do Pedagogica do CREI-Josina Machel — Adaptado pelo Autor (2017).

Tabela 5 - Proveniéncia dos alunos por Provincia

Provincia(s) Total Observacio
Niassa 29
Cabo Delgado 18 Grupos de alunos com e sem deficiéncias
Nampula 142
TOTAL 189

FONTE: Dire¢éo Pedagogica do CREI-Josina Machel; Adaptado pelo Autor (2017).
Tabela 6 - Funcionarios do CREI

Sexo Funcgao
Funciondaries M F Prof. Membros Auxiliares Nutricionista Agrénomo e
da Dire¢do Administrativos Assistente
56 32 24 19 06 28 01 02

FONTE: Dire¢do do CREI-Josina Machel - Adaptado pelo Autor (2017).

Tabela 7 - Quadro de professores de Nampula

Prof* C/ Formacio pedagogica S/Formacao Pedagogica Total
: H | M | HM H | M | HM H | M | HM
CREI-JM 13 06 19 0 0 0 13 06 19

FONTE: Diregdo Pedagogica do CREI-Tete; Adaptado pelo Autor (2017).

Obs.: Relativamente aos professores, 13 sdo do sexo feminino e 6 masculino, nenhum professor com algum tipo de
deficiéncia. Nesse grupo de professores, 2 atendem o sector de SDO; os membros da dire¢do, é composto por 2 do
sexo feminino os restantes masculino;, os Auxiliares Administrativos, distribuem-se entre 2 cozinheiros, 2
Serventes/copeiros, 8 zeladores, 3 lavadeiros, 6 guardas, 2 jardineiros, 2 serventes/Sector Pedagogico, 3 serventes/
auxiliares administrativo.

O CREI-JM funciona com dois fundos, a saber: Fundo de Funcionamento Geral do Estado —
OGE, e Fundo de Apoio ao Sector de Educag@o - FASE. Para o ano econoémico de 2016 e 2017, o
Centro recebeu limites orgamentais no valor estimado a 5.350.000,00 MTs (cinco milhdes, trezentos e
cinquenta mil meticais), para cada ano; apenas para as rubricas de Bens, Servicos e Ajudas de Custo.
Com esse orcamento, o Centro realiza despesas essenciais e prioritarias, a destacar: pagamento de
Salarios e Remuneragdes (que consome grande parte do orcamento), horas extras dos anos anteriores
(atraso vs reajuste) e do ano de 2017.

No que diz respeito aos parceiros para promover qualquer que seja o apoio, o Centro ressente-
se da falta de recursos o que vem a limitar o andamento normal das actividade, principalmente nas
intervengdes de saude e suporte psicopedagogico.

Os Servigos do Diagnostico e Orientacdo — SDO actuam em funcao das condi¢des técnicas
criadas para o atendimento aos alunos com e sem NEE. Apesar da existéncia de limitagcdes de pessoal
técnico e devidamente preparado, assim como os recursos, meios ¢ equipamentos apropriados, as

actividades decorrem com suporte permanente dos intervenientes do Centro, principalmente do
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professor. Casos de natureza mais complexa, sdo discutidos com a equipa do Centro e familiares e
reencaminhados para Centros de Saude ou Hospitais para uma melhor intervengao.

A Assisténcia Social tende a ser rotineira, ou seja, a intervencao pauta por garantir que os
alunos do Centro nido padecem de qualquer que seja a enfermidade e que nunca lhe falte
condimentos/alimentos basicos para a dieta dos alunos. O internato do CREI atende alunos externos,
ou seja, aqueles provenientes das outras provincias. Todavia, abre espago para que se atenda também
os internos caso as condigdes precdrias socioecondémicas dos pais e ou cuidadores justifiquem. Dai
que, os desafios e perspectivas centram-se na criagdo de mais parcerias para a aquisicao de

equipamentos ¢ Formacgdo Continua de Professores.

Figura 1 - Produgio escolar dos alunos do CREI-J osina Machel - Anchilo, Nampula
Imagem: O Autor da pesquisa (2017)

—

-

%
Figura 2 - Instrumentos/ferramentas usadas para intervengdo psicopedagogica na sala de SDO para alunos

Surdos do CREI-Josina Machel - Anchilo, Cidade de Nampula
Imagem: O Autor da pesquisa

¥ - - R i"
Figura 3 - Sala de SDO / Recursos do CREI-Josina Machel - Anchilo, Cidade de Nampula
Imagem: O Autor da pesquisa (2017).
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Figura 4 - Vista frontal e sala de recursos/aulas do CREI-Josina Machel - Anchilo, Nampula
Imagem: O Autor da pesquisa (2017)

De seguida apresento o retrato do Centro de Recursos de Educagdo Inclusiva Tete. Onde
destacarei para além da localizacdo e dos dados administrativos e quadro de pessoal, aspectos
relacionados com a intervengao dos Servigos do Diagndstico e Orientagdo — SDO, como um Programa

de Orientagdo Escolar — POE, assim como a abordagem da Assisténcia Social.

3.2.2. Centro de Recurso de Educacao Inclusiva de Matundo — Cidade de Tete

O Centro de Recursos de Educacgdo Inclusiva de Tete, localiza-se na cidadela académica,
unidade Alberto Clementino Vaquina, no Bairro Matundo, cidade de Tete, na Provincia do mesmo

nome, na regido central de Mocambique.

No ambito da promogao do Programa Educagdo para Todos, também foi criado, ao abrigo do
Diploma Ministerial n°19/2011, de 25 de Julho, com a missdo de criar condi¢des para a promogao de
aprendizagem nas criangas e jovens educaveis com ou sem NEE, mediante os Servigos de Diagnostico
e Orientagdo e produgdo de material didatico especifico para atender toda a demanda educacional na

regido Centro do pais.

Figura 5 - Vista frontal do edificio do CREI de Matundo, Cidade de Tete
Imagem: O Autor da pesquisa (2017).

A composicio fisica do CREI de Tete, a semelhanca dos outros existentes no Pais, possui
uma infraestrutura de raiz com a seguinte composicao: um bloco administrativo (com um Posto de
Satde em anexo); uma biblioteca, incluindo uma papelaria e cantina em anexo; quatro (4) oficinas,
sendo: de corte-costura e culinaria, de Braille e Lingua de Sinais, de Serralharia Mecénica, Carpintaria

e de Electricidade Doméstica; seis (6) salas de aulas; trés (3) blocos de sanitarios; uma (1) sala de
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conferéncias; uma (1) sala de professores; um (1) gabinete de Servigos de Diagnostico e Orientagao;
uma (1) sala de terapia de fala; uma (1) sala de fisioterapia e reabilitacdo e uma sala de informatica;
um (1) Ginasio; um (1) refeitério e uma cozinha; dois (2) dormitdrios (masculino e feminino) com
capacidade de 56 camas cada e trés casas gémeas de tipo 2, para membros de direc¢do. O quadro
global do pessoal ¢ composto por cinquenta e seis (56) funcionarios docentes e nio docentes'';
destes, dois (2) se encontram em processo de formacao académica. Do numero global, quarenta e um
(41) sdo do sexo feminino.

O Sector Administrativo do CREI-Tete ¢ constituido por Director, Director Adjunto
Pedagodgico, Director Adjunto Administrativo, Director-Adjunto dos Servicos de Diagnéstico e
Orientacdo ¢ Chefe do Internato. Infelizmente, apenas o(a) director(a) e o Director Adjunto
Pedagogico estdo nomeados. O quadro do pessoal de professores ¢ constituido por vinte (20) e
afectos no sector pedagogico, dos quais dezassete (17) sdo do sexo feminino, o que representa a 85%.
De realcar que todos os professores do CREI-Tete possuem a formagdo psicopedagogica. Enquanto
que o quadro de funcionarios que nao sao professores ¢ composto por dezanove (19), dos quais treze
(13) sdao do sexo feminino; uma (1) em processo de formagao académica. Este grupo € subdividido em
diferentes carreiras profissionais [Vide as tabelas abaixo].

Tabela 8 - Quadro de funcionarios professores do CREI — Tete

C/ Formacio pedagogica S/Formacao Pedagogica Total
H M HM H M HM H M HM
CREI — Tete 03 17 20 0 0 0 03 17 20
FONTE: Diregdo Pedagogica do CREI-Tete; Adaptado pelo autor da pesquisa (2020).

*OBS.: O Centro conta com apenas uma (1) professora com Deficiéncia Sensorial Auditiva.

Professores®

Tabela 9 - Quadro de funcionarios nio professores do CREI — Tete

Funcionarios Sexo Funcio
Nio docentes  Masc. Fem. Docente Téc. de Téc. da Auxiliar Agente
N1 Contabilidade secretaria servico
19 06 13 01 01 01 09 07

FONTE: Diregdo Pedagogica do CREI-Tete; Adaptado pelo autor da pesquisa (2020).

No contexto do Sector Pedagogico importa realgar que o aproveitamento escolar referente ao
periodo do ano lectivo de 2017, onde foram 201 (duzentos ¢ um) alunos matriculados, 91 (noventa e
um) sdo do sexo feminino. Tais alunos encontram-se organizados em 10 (dez) turmas, sendo duas do
pré-escolar, com 45 alunos, dos quais 18 sdo do sexo feminino.

O primeiro ano do 1° ciclo funciona com duas turmas, com um nimero total de 51 (cinquenta
e um) alunos, destes 25 (vinte e cinco) sdo do sexo feminino; no 2° ano do mesmo ciclo, registou-se
duas turmas, com 45 (quarenta e cinco) alunos, dos quais 20 sdao do sexo feminino, duas turmas, no 1°
ano do 2° Ciclo, com 42 (quarenta e dois) alunos, dos quais 16 (dezasseis) sdo do sexo feminino e duas
do 2° ano do 2° ciclo, com 18 (dezoito) alunos, dos quais 12 (doze) sdo do sexo feminino.

Os dados do Relatorio Pedagogico de 2017 mostra que foi possivel chegar ao fim do ano com

194 (cento e noventa e quatro) alunos no total, destes 90 (noventa) sdo do sexo feminino. Do niimero

116 1] Mas sdo considerados do quadro.
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total de alunos, 41 (quarenta e um) frequentaram o pré-escolar, destes 17 (dezassete) sdo mulheres; 51
(cinquenta ¢ um) no 1° Ano do 1° ciclo, dos quais 25 (vinte e cinco) sdo do sexo feminino; 43
(quarenta e trés) no 2° ano do 1° ciclo, destes 18 (dezoito) sao do sexo feminino, 40 (quarenta), no 1° e
2° ano do 2° ciclo, onde 16 (dezasseis) sdo do sexo feminino e no 2° ciclo 19 (dezanove), no 2° ano do
2° Ciclo, onde 11 (onze) do 2° sdo do sexo feminino. O Aproveitamento Pedagogico referente ao ano
de 2017 mostra que no Processo de Ensino e Aprendizagem foram avaliados um ntimero total de 193
alunos, sendo 89 do sexo feminino; deste nimero, 92 sdo alunos com NEE, e em que 41 sdo do sexo
feminino. Ficaram em situagdo positiva 156 alunos, dos quais 76 do sexo feminino; destes 68 com
NEE e 31 do sexo feminino. Desses dados, o CREI obteve um aproveitamento 81%, um decréscimo
de 8%, se comparado com o ano de 2016, em que a percentagem foi de 89%. Quanto aos alunos
avaliados com NEE, o resultado espelha que 85% conseguiram resultados positivos; com o decréscimo
de 1% comparativamente ao ano de 2016. Na sua maioria sdo os alunos provenientes das provincias da
zona centro do pais: Tete, Zambézia, Manica e Sofala.

Tabela 10 - Quadro de efectivos do CREI — Tete

1° Ciclo 2° Ciclo
Pré Escolar 1° Ano 2° Ano 1° Ano Total

Proveniencia H ™M HM H M HM H M HM H M HM H M HM
Manica 3 4 7 6 4 10 5 3 8 1 4 4 15 15 30
Sofala 3 1 4 6 1 7 3 3 6 0O 0 0 12 5 17
Tete 10 19 29 23 14 37 17 12 29 4 4 9 54 49 103
Zambézia 5 1 6 0 1 1 3 1 4 2 4 6 10 7 17
TOTAL 21 25 46 35 20 55 28 19 47 7 12 19 91 76 167

FONTE: Direc¢do Pedagogica do CREI-Tete - Adaptado pelo Autor da pesquisa (2020)

No que diz respeito aos Servicos de Diagndstico e Orientagdo - SDO, o chamado
“Programa de Orientagdo Escolar - POE” ¢ composto por cinco (5) técnicos, que sdo professores
destacados para exercer as funcdes de Psicologo Escolar, Pedagogo, Terapeuta de Linguagem,
Terapeuta Ocupacional e Assistente Social. Nesta equipa, existem trés (3) profissionais que sdo do
sexo feminino, o que corresponde a 60% de representacdo no universo. O pessoal que ndo sdo
professores e divide-se em 2 grupos: os afectos no Internato, e os afectos na Secretaria.

Os SDO, para além de efectuar o pré diagnostico de criangas com NEE’s oriundas das
Provincias da regido centro do pais, também da suporte psicossocial. O suporte estende-se para o
grupo de professores e funcionarios do CTA e atende a casos de apoio psicologico, situagdes de saude,
stress ocupacional, conflitos laborais, desentendimento entre colegas, mobilidades dos intervenientes
do processo no sector pedagogico, entre outros. As intervengdes tém se baseado no equilibrio
emocional dos utentes, orientando para a promogdo de Satide Mental e sugerindo praticas que podem
melhorar cada um dos casos especificos.

Os atendimentos realizados em separado recorrem muitas das vezes ao procedimento de
confidencialidade como forma de garantir a interac¢do e encontrar melhores estratégias de superagdo
assim como a mudanga de comportamento em diferentes contextos, em que o sujeito atendido estiver

envolvido. Particularmente, nas assisténcias aos alunos tém se observado fendmenos que propiciam
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um atendimento multidisciplinar. Os casos recorrentes tém sido problemas relacionados com déficit de
atengdo, dificuldades de linguagem e de memoria, bem como dificuldade de socializagdo, incluindo a
mobilidade e a orientagdo de alunos com NEE’s de caracter visual. Dai a necessidade permanente de
se efectuarem monitorias as turmas inclusivas do CREI e de algumas escolas da regido.

Tabela 11 - Quadro de efectivo escolar do CREI — Tete

Pré Escolar 1° Ano / 1° Ciclo 2° Ano / 1° Ciclo 1° Ano / 2° Ciclo ]
Turma A|Turma B|Turma A |Turma B/TurmaC| T.A| T.B T. C |[Turma A Turma B |
Tipo de NEE | 1 [ M [HM 1 [M [HM H [ M [HM| 1 [ M [BM] B [ M [BM] B [ M [HM] = [M [BM] B [ M [BM] H [ M [BM] H [ M [HM

Auditiva 0/0/0|5(8|13/0/0|0(8([2]10/6/3[9(0(0|0|6(3[|9(2|5|7/0(0]0|6]|2 8
Autista o/0/0|1]|0|1|0O|O|O|O|O|O|O/O|O|O|O|O|0O|O|0O]|O|O|O|O[O|O|O]O 0
F. Motor 2(0(2[0{0|0/0/0|0|0]|0O|0O|/O/0[O|O[O|O[1|O[1[OfT1|T1/1]0|1[0]1 1
Psico-Motor |0 |0 /O |1 |1({2/1]/0|1|1|0O[1|0|O0[O(O(0O[O0|O|/O[O|[1|/0O|1]0]0[0|0/|0 0
S. Down 1/0/1(1]0]|1/0/0/0|0|0O|O|O|1[1|/0O|/0O/0|O0|O0[0O|0O|0O|0]|0]|O0[0|0]|O0 0
T. Fala 0/(0jO(Of1|{1/1/0/1[1]O|1/0/0]O0|0O[O0|O|O[O[0O[O0/0/0|0]|0]|0]|0]|O0 0
T. Mental 1/0/1{0({0]0/0/0/0({0{0|0/0/0[|0[0[0JO|0O|/O]|O[O]|O|JO|O0[O]O][O]O 0
Visual 1({2(3(0(0(0]2/1|3(0|0|0|0|0|0|2]|3|5([0|0|0]|0]|0]|0]|3[1([4[0]0 0
S/NEE 717114/413(7|7|8|15/4]|1|5/4|2[6|/6|4/10(6|0[(6|4|3|7|1]2[3(0/2 2
IR. Educacional| 0 |0 |0|0|0(0|0/0/0|0O|1|[1/0|1|1][0|0|0O|0O[0O|0]|0/0]|0|0O]|0O|0]|0]O0 0
Total 12/ 9 (21|12(13|25/11/ 9 |20(14| 4 |18/10/ 7 |17|8 |7 |15/13/3 |16/ 7 |9/16/5(3 |8 (6|5 11

Tipo de NEE Aud. | Aut. | FMot. | Psic-Mot. |S.Down | T.F. | T.M. | Vis. SNEE | REd. | TT |

Sexo H | 33 1 4 4 2 2 1 8 43 0 98 |

M 23 0 2 1 1 1 0 7 32 2 69 |

Total HM | 56 1 6 5 3 3 1 15 75 2 167 |

Cont.
FONTE: Direcao Pedagogica do CREI-Tete; Adaptado pelo Autor (2020).

A area da Assisténcia Social do CREI garante o acompanhamento das criangas enfermas para
os Centros de Saude. Portanto, comparativamente ao anos anteriores, reduziu-se significativamente o
nimero de casos de alunos ou profissionais com algum tipo de patologia. Esta melhoria ¢ o resultado
de uma dieta mais equilibrada e atengio aos cuidados de saude basica''’.

Durante o ano lectivo, a terapeuta de fala fez acompanhamento aos alunos com as seguintes
necessidades: psico-motora, auditiva, transtornos de fala e hipoactsicos. Com estes desenvolveram-se
as seguintes actividades: exercicios de sopro, exercicios motor da lingua, exercicios de produgdo
verbal e exercicios para isolar e emitir sons. Importa salientar que, para além desta actividade, fez-se o
acompanhamento a todos os alunos internos no que tange a clarificacio das dividas e ao
acompanhamento da resolugdo do tarefas (TPC), para além do suporte aos professores.

Quanto & Terapia Ocupacional, sdo assistidos alunos com NEE’s ao nivel Psico-motor,
Sindrome de Down e com transtornos mentais. Também foram assistidos alunos sem NEE’s onde
foram desenvolvidas actividades de coordenagdo motora grossa e fina, manuseio de objectos
concretizadores de ensino, contagem e comparacdo, pintura e relacdo imagem/objecto. A inclusdo
destes alunos sem Necessidades Educativas nas actividades é numa perspectiva de integracao.

O pré-diagnoéstico dos alunos e a organizacao dos ficheiros e no SDO conta com a presenca de
todos os intervenientes, tendo se aberto novos ficheiros e produgdo de documentos para actualizagdo

dos que estdo em falta e que sdo dirigidos aos pais e/ou Encarregados de Educagdo. Portanto, cada

17 As doengas mais comuns sdo a tinha, maldria, tosse, conjuntivite, otite, diarreia, HIV-Sida, epilepsia e acidentes das
criangas nos momentos de brincadeiras, entre outras doengas.
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seguimento efectuado com cada um dos membros da equipa sdo inseridos no ficheiro de cada aluno
em causa, como forma de actualizag@o e monitoria dos avancos que o aluno regista, de acordo com a
intervencgao feita.

O Internato ¢ dirigido pela Directora Adjunta do mesmo. Durante o ano lectivo 2017, o CREI
de Tete contou com 89 (oitenta e nove) alunos internos, destes 40 (quarenta) sdo do sexo feminino e
49 (quarenta e nove) do sexo masculino, com idades compreendidas entre os 6 aos 15 anos,
provenientes das provincias de Sofala, Tete, Manica e Zambézia. Deste nlimero, 58 (cinquenta e 0ito)
sdo0 alunos com NEE de cardcter auditivo, sendo 31 (trinta e um) do sexo masculino e 27 (vinte e sete)
feminino; os de cardcter visual sdo 14 (catorze), dos quais 9 (nove) do sexo masculino e 5 (cinco) do
sexo feminino; de cardcter fisico-motor sdo 5 (cinco), dos quais 2 (dois) do sexo masculino e 3 (trés)
do feminino. Existe 1 (um) com Sindrome de Down e 2 (dois) com problemas psico-motores. Uma (1)
aluna tem transtorno de fala e existem 8§ (oito) alunos sem NEE, dos quais 4 (quatro) sdo do sexo
masculino e 4 (quatro) do feminino.

No mesmo periodo, o CREI-Tete trabalhou com um efectivo de sete (7) colaboradores, sendo
dois (2) cozinheiros, quatro (4) copeiros, uma (1) zeladora. Para além dos 7 (sete), existe um (1)
zelador sem vinculo contractual com o Estado, que da suporte no bloco masculino. O Centro recebe
em média um orgamento de 4.000.000,00Mt (quatro milhdes de meticais) provenientes do Estado e do
Fundo de ADE para aquisi¢cdo de material de escritorio, pedagdgico e de limpeza e manutengdo do
espago assim como a reparagdo das maquinas e viaturas.

Para além da DPS-Tete, da DPGCAS — Tete conta também com os apoios da (/) UNICEF
(incluindo financeiro) para o financiamento de projectos de constru¢do de um parque infantil,
aquisicao de material de escritorio e do sector pedagdgico e aquisicdo de material informatico e (2) a
Cruz Vermelha de Mogambique — CVM/Tete que com os parceiros locais prestam apoio em vestuario
e no melhoramento da qualidade da agua potavel. O CREI-Tete também se destaca pela producdo
escolar, como forma de capitalizar as condigdes do solo da provincia.

Dentre varias actividades levadas a cabo pelo CREI, na base do plano anual, destaca-se as
seguintes: a organizacdo de planos analiticos adaptados as Necessidades Educativas Especiais (NEE)
existentes; planificacdes quinzenais, de licdes e a leccionacdo de aulas; as visitas domiciliarias de
alguns alunos do CREI e funcionarios. Existem também actividades como a identificacdo e a
reconfirmacao de alunos com NEE nos bairros circunvizinhos do CREI.

Nessa intervengdo, a assisténcia e a supervisdo continua das aulas (incluindo as assisténcias
mutuas nos grupos de disciplina e a identificagdo de criangas com dificuldades no processo de ensino e
aprendizagem e respectivo apoio metodologico aos professores. Sdo acgdes que sdo desenvolvidas por
vias de capacitagdo interna de professores; a organizagdo da oficina Pedagdgica; o diagndstico e
orientagdo aos alunos com/sem NEE’s no internato e na sala de aula; discussdo e estudos de casos;

prestacdo de apoio psicossocial aos alunos, pessoal docente e ndo docentes e pais e encarregados de
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educacdo; a monitoria a turmas inclusivas da cidade de Tete; a proposta da avaliagcdo aos alunos que
necessita apoio adicional no PEA; a promocao das actividades ludicas.

Das actividades arroladas, emergem dificuldades e/ou desafios relacionados com: (i)
dificuldade no transporte para atender as demandas do Centro; (i) auséncia de enfermeiro para
atender alunos internos e comunidade circunvizinha de acordo com o plano do Centro de Recursos de
Educacao Inclusiva; (iii) limitacdes por parte do pessoal de recursos humanos (pessoal de apoio); (iv)
oportunidades de capacitacdo permanente e troca de experiéncia em diferentes areas de apoio; (v)
exiguidade de literatura académica que aborda as NEE’s assim como do or¢camento de funcionamento
e (vi) a urgente articulagdo para a nomeagao de membros de direcgao.

No que diz respeito as perspectivas (a curto-médio-longo prazo), destacam-se as seguintes: (i)
o apetrechamento da biblioteca com acervo bibliografico; (ii) continuagdo da identificagcdo de criangas
com Necessidades Educativas Especiais e sensibiliza¢@o das suas familias nos distritos; (iii) expandir
a continuacgdo das ac¢des de capacitacdo dos professores das escolas circunvizinhas; (iv) aquisi¢ao de
um meio circulante para o transporte de criangas; aquisi¢do de uniforme escolar para os alunos; (v)
aquisicdo de utensilios; (vi) aquisicdo de material de costura (linhas, agulhas, panos) e (vii) a
contratagdo do pessoal de apoio; e (viii) promocao de estratégias e adaptagdes razoaveis que permitem

a implementagdo segura do DUA e dos PIE para a promogdo da aprendizagem activa.

3.2.3. Centro de Recurso de Educacao Inclusiva Eduardo Mondlane — Gaza

O Centro de Recursos de Educacdo Inclusiva Eduardo Mondlane, abreviadamente designado
CREI-Macia, localizado na Provincia de Gaza, no Municipio da Vila da Macia vem funcionando
desde o ano de 2010, enquanto projecto e, em 2011, iniciam verdadeiramente as actividades lectivas.
Nesse mesmo Centro desenvolvem-se actividades que garantem o seu funcionamento em diferentes
sectores, nomeadamente: Pedagdgico, Servigos de Diagnostico e Orientagdo, Sector Administrativo e
o Internato.

Na base da estratégia das politicas de inclusdo escolar, o CREI-Macia promove também
actividadess de ensino profissionalizantes. Destacam-se com muita visibilidade a eletricidade
doméstica, a carpintaria, a serralharia, a informatica e o corte de costura. As actividadess sao levadas a
cabo mesmo consciente das limitagdes de recursos materiais, meios € equipamentos adequados para
responder significativamente as demandas. Tais actividades decorrem em espacos separados e nas
chamadas - Oficinas de Inclusdo.

O Centro lecciona o Ensino Pré-Primario a 4.% classe. Contava em 2017 (1° semestre) com um
total de 111 alunos, sendo 39 sem nenhuma Necessidade Educativa Especial, 36 com problemas
auditivos, 13 visuais, 10 com atraso mental, 5 de fala, 2 com deficiéncia fisica e 6 com problemas
multiplos. Sao alunos na sua maioria provenientes das provincias localizadas na Regido Sul do pais,
nomeadamente: Maputo, Maputo-Cidade, Gaza e Inhambane. A provincia e Cidade de Maputo

lideram com o envio de mais alunos ao Centro, seguido de Inhambane e Gaza, respectivamente.
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No que concerne os profissionais do CREI-Gaza, nomeadamente: Directores, professores e
demais quadros, constituem grupos que garantem a implementag@o do plano de actividades, incluindo
o Plano Curricular e sdo na sua maioria quadros efectivos. Os dados mostram que, actualmente, o
Centro trabalha com 1 director; 1 director pedagogico; 12 professores; CTA (incluindo agentes de
Servigos).

Relativamente as infraestruturas, ¢ de destacar que sdo edificios de construgdo de raiz e
contam com diferentes espagos e areas para a realizagdo das actividadess pedagogicas (salas de aulas
ou as chamadas salas de recursos, oficinas pedagodgicas, servicos de diagnéstico e orientacdo, salas de
terapias ocupacionais, salas de evidéncias, laboratorios de informatica, etc); administrativas (gabinetes

de apoio técnico e pedagodgico, sala de reunido e as actividades de cardcter social (internatos,

refeitorios, campos de jogos entre outros espacos que atendem actividades extra-curriculares).

Figura 6 - Vista frontal do edificio geral do CREI- Macia/Gaza
Imagem: O Autor da pesquisa.

Para além do suporte técnico que se traduz na alocag@o de recursos materiais, e outros meios,
incluindo a capacitaciao dos professores por parte do MINEDH junto com os parceiros de cooperagao,
o Centro de Gaza tem recebido apoio da comunidade circunvizinha como por exemplo a limpeza dos
multiplos espacgos fisicos, com o intuito de garantir um ambiente saudavel e que permita o
funcionamento normal das actividades.

As tabelas abaixo mostram os efectivos de alunos matriculados e docentes no ano de 2017.

Tabela 12 - Alunos matriculados no ano de 2017

Classe H M Total N° de turmas N° de Prof.
Pré 08 09 17 01 01
Primeira — 1* 10 13 23 01 01
Segunda - 2* 13 15 28 01 02
Terceira — 3% 05 07 12 01 01
Quarta — 4° 15 14 29 01 02
Quinta - 5 14 8 22 01 02

Sexta - 6* 10 06 16 01

Sétima - 7* 08 11 19 01 03
Total 83 83 166 08 12

FONTE: Direc¢do Pedagogica — DP/CREI; Adapt. pelo autor da pesquisa (2020).
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Tabela 13 - Efectivos Professores

Habilitagoes/ H M TOTAL Observagoes
Curso
Licenciados 05 02 07 Na sua maioria em Psicologia Escolar
Médios 03 03 06 Em processo de formagdo [finalistas do ESG]
Estrangeiro 01 - 01 Licenciado; de nacionalidade cubana; com vista a dar
Total 09 05 14 suporte a Direc¢ao Pedagogica, concretamente no DSO e a
DPEDH.
O Centro conta com apenas 1 professor com Deficiéncia
Visual.

FONTE: Direcgdo Pedagogica — DP/CREI Adapt. pelo autor da pesquisa (2020).

Para além dos professores que leccionam as turmas acima citadas, existem dois professores
dos quais um ‘lecciona’ compensagdo aos alunos com Necessidades Educativas Visuais, o outro ¢ de
Educacdo Fisica e Desporto Inclusivo. As “aulas de compensacdo” tém como objectivo minimizar o
impacto negativo do desempenho pedagdgico das criangas com algum tipo de NEE.

Nota-se que os desempenhos dos alunos durante o segundo trimestre de 2017 resultaram num
aproveitamento que foi considerado satisfatorio, uma vez que o Centro atingiu uma percentagem
global de 76%. Sendo todavia, 71% para o EP1 e 94% para EP2 respectivamente. Ao trazer esses
dados, implica que a priore analisar também o impacto do trabalho conjunto realizado na area
pedagogica.

Nesse caso, podemos destacar o seguinte trabalho ao nivel pedagdgico: (i) a implementagao e
os resultados da elaboracao prévia das planificagdes diarias assim como as quinzenais; (ii) 0 processo
das assisténcias permanentes ¢ mutuas das aulas; (7ii) a questdo dos estudos de casos particulares de
alguns alunos com NEE (na base de reunides técnicas em busca de melhores respostas de intervencao
pedagogicas); (iv) elaboracdo e intercambio dos materiais didaticos especificos; (v) o suporte na
transcricdo dos textos de tinta para a grafia braille e (vi) os seminarios de capacitacdo (apesar de
limitados) foi possivel apenas em Lingua de Sinais e de Grafia Braille entre os professores do Centro
em parceria com DPEDH.

Importa-me referir que houve um decréscimo do aproveitamento pedagogico,
comparativamente ao segundo trimestre do ano 2016. E, as principais razdes estdo associadas as
limitagcdes na capacidade técnica para efectuar um diagndstico que garanta a pronta ¢ eficiente

intervengio pedagégica. Confira a tabela abaixo''®.

118 Fonte: Direc¢io Pedagdgica do CREI-Gaza (2017). Ressaltou que o orcamento anual alocado pelo Estado — poa parte da
Diregdo Provincial de Economia e Finangas — DPEF para atender os desafios do Centro ¢ exiguo.
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Tabela 14 - Aproveitamento do 2° Trimestre 2017

Ensino Primério
Classe(s) | N°3 de Marco | N°Final do Ano | Situacdo Positivas Percentagem (%)
M HM M HM M HM M HM
Pré-Escola | 06 17 05 16 03 13 60 81
1* 12 23 12 23 09 18 75 78
2 15 28 16 29 11 17 69 59
3 07 12 07 12 04 07 57 58
42 15 29 13 27 10 22 77 81
5° 08 22 08 21 04 14 50 67
Total EP1 63 131 61 128 41 91 67 71
6" 05 16 04 14 04 13 100 93
i 09 19 09 19 09 18 100 95
Total EP2 14 35 13 33 13 31 100 94
TOTAL 77 166 74 161 54 122 73 76
CREI-Gaza

FONTE: DPC/CREI — Adaptado pelo autor da pesquisa.

No contexto da analise comparativa do aproveitamento do II° trimestre de 2016/2017, pode-se
observar que as percentagens do igual periodo espelham melhorias significativas. Tais sdo da
intervengao dos profissionais envolvidos no desafio da politica de inclusdo escolar.

Tabela 15 - Quadro comparativo.

Ano Pré 1° CL 2" CL. 3" CL 4" Cl. 5" CL 6" CL. 7*CL
2016 -—- 85 46 &3 71 90 &9 80
2017 100 91 69 64 89 67 100 84

FONTE: Direc¢do Pedagogica — DP/CREI; Adapt. pelo autor da pesquisa (2020).

Ainda, o sector elaborou o projecto de capacitagdo de professores e funcionarios do Centro em
matérias de atendimento de criancas com NEE em ambientes inclusivos, comunicacdo em Lingua de
Sinais mogambicanas e Grafia Braille. Esta capacitacdo contou com 36 participantes, sendo todos do
CREI, num periodo de uma Semana. Paralelamente, promoveu ac¢des de capacitacdo aos professores
primarios e secundarios das escolas da Vila da Macia, na qual estiveram envolvidos um universo de 77
participantes. Tais capacitagoes tiveram lugar na EPC do 5° Bairro e teve a duragdo de 40 horas.

Quanto aos Servicos de Diagnéstico e Orientacao — SDO, ¢ um subsector que se subordina a
gestdo pedagogica; tem o papel de dar suporte técnico a toda a comunidade escolar, ou seja, intervir
pedagogicamente no diagndstico das dificuldades de aprendizagem, resultante das deficiéncias
patentes nos alunos e propor junto com os professores e demais intervenientes as melhores solugdes
que garantam a aprendizagem significativa.

Quando as jornadas de intervengdo (para casos especificos de alunos como NEE), o SDO
realiza actividades interativas ou as chamadas “particularizadas”; por vezes acontece no contexto das
salas de aulas (as de recursos) quanto nas oficinas, com objecto de aprimorar a partilha de
intervengdes e solugdes. Sao envolvidos, continuamente professor(es) da(s) turma(s) que apresentam
uma experiéncia no uso das estratégias face aos exercicios para com os alunos.

Na sala dos Servigos de Diagnostico e Orientagao - SDO, o atendimento tende a ser em funcao

das especificidades do aluno com recurso a aplicacdo de diferentes exercicios. Em geral, os trabalhos
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permitem, em larga medida, esclarecer as particularidades de cada aluno, bem como a estimulagdo
significativa de esferas menos desenvolvidas nestes.

O Centro pauta por pesquisar ¢ aprofundar a intervengdo ao nivel das escolas que se
encontram num raio de proximidade consideravel como forma de dar suporte aos alunos com algum
tipo de deficiéncia que emperra a aprendizagem. Nessa actividade contam com permanente apoio das
equipas multissectoriais da DPEDH, Direc¢do Provincial de Saude de Gaza - DPS e Direcdo
Provincial do Género, Crianga e Acgdo Social - DPGCAS). Os estudos ainda contam com a parceria
da Organizagdo ndo governamental - GASPORTO.

As intervengdes efectuadas pelo(s) técnico(s) do SDO apresentam resultados diferenciados,
assim como garantem a melhoria dos alunos, dada as suas condigdes fisicas e intelectuais para suportar
as exigéncias do PEA, havendo porém, a necessidade de acompanhamento individualizado com
regularidade. Os servicos de diagnostico tem a tarefa de contactarem a(s) familia(s) para subsequentes

sessdes do(s) professor(es) para melhores orientacdes metodologicas'".

C \ S
Figura 7 - Sala de SDO do CREI-Eduardo Mondlane-Macia/Gaza
Imagem: O Autor da pesquisa.

No Centro, na area da Assisténcia Social desenvolvem-se actividades de apoio a comunidade
escolar ¢ extra-escolar, destacando-se os servigos de Acgdo Social e Saude Escolar - ASSE. As acc¢oes
das duas sub-areas constituem uma base forte para o bem-estar social e fisico das criangas e, nao so,
garantem o bom desempenho no processo de ensino e aprendizagem e em varios outros sectores do
Centro.

Segundo o Relatorio do Centro, no periodo do ano de 2015/2016, foram desenvolvidas as
seguintes actividades por parte do(s) assistente(s) da area social: (i) o acompanhamento da saude e
nutri¢cdo dos alunos, (ii) 1 as acg¢oes de aconselhamento, terapia e orientagdo a comunidade intra-
extra escolar (privilegiado dialogos com os diferentes tipos de grupos); (iii) ac¢oes de sensibilizagdo
formal e informal, principalmente, aos alunos do Centro em matérias ligadas a saude e higiene

pessoal e colectiva — a chamada assisténcia social; (iv) acompanhamento nas campanhas de protese

119 Segundo o(a) Director(a) do Centro (2017), os profissionais garantem todo o apoio psicopedagdgico as
escolas das Zonas de Influencias Pedagdgicas — ZIP’s em matérias de ensino em educagao inclusivo, assim como
munir os professores em conhecimentos e estratégias de como lidar com os alunos na sala de aulas. A equipa de
apoio foi explicando como dar vazdo a esta demanda proporcionando uma educacdo para todos e respeitar a
diversidade na sala de aulas.
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auditivas, técnicas e procedimento para o manuseio da bengala e (v) visita aos locais historicos,
escolas e outras instituicoes.

O Internato ¢ a area que se encarrega pela acomodacdo dos alunos. Até o II° Semestre de
2017, contava com um numero de 96 alunos internos; destes, 42 sdo do sexo feminino. As actividades
de rotina desenvolvidas no internato consistem em acompanhamento de alunos nas tarefas matinais,
asseio pessoal, limpeza e arrumagdo dos quartos, preparacdo para a escola, preparagdo do refeitorio
para o pequeno-almoco, alimentagdo dos animais, horta e machamba e outros trabalhos pertinentes no
dia-a-dia.

Os principais desafios do Centro so: (i) capacitar todos os professores em matéria de Lingua
de Sinais mogambicanas, Grafia Braille e outras técnicas de intervencdo para atender as diferentes
demandas das NEE com vista a melhorar o desempenho dos alunos. Um outro desafio do Centro ¢ (ii)
a colocagdo de dois professores nas turmas que ainda funcionam com um professor, para melhorar o
AEE; (iii) colocagdo de todas as oficinas em funcionamento para permitir que os alunos saiam do
CREI com as competéncias técnicas do saber fazer; alocac¢do do professor de serralharia em particular
pois, esta oficina ja retne condigdes para o funcionamento integral; alocacdo de funcionarios a
dimensdo da instituigdo para cobrir o deficit nos varios sectores, sobretudo os seguranga, ¢ agentes de
servigo; manutengdo permanente dos sanitarios, fossas assim como os currais dos suinos; aproximar
cada vez mais a populagdo circunvizinha para a seguranga das criangas ¢ manutengdo limpeza no
Centro. urgente reposi¢ao de cacifos nos quartos, entre outros.

As Oficinas Pedagoégicas do CREI constituem espagos de discussdo e reflexdo, provendo
informacdes que possibilitam a troca de conhecimentos tedricos e praticos para a mudanga de
conceitos e atitudes discriminatdrias. Representa na verdade, um espago onde os alunos matriculados
no CREI encontram oportunidades para desenvolverem competéncias e habilidades com o
acompanhamento de profissionais devidamente treinados.

O CREI-Macia, a semelhanga dos outros Centros existentes no pais, conta com Oficinas
Pedagogicas de Braile, Informatica, Serrilharia, Corte e Costura, Electricidade, entre outras
actividades que ja indiquei anteriormente. Todas estdo organizadas com equipamentos basicos para a
capitalizagdo das habilidades dos alunos com ¢ sem NEE. Simultaneamente, o CREI promove cursos
de curta duragdo que sdo extensivos aos funcionarios e a populacdo da Provincia de Gaza. O Centro
consegue manter a dindmica das actividades e os projectos em curso por conta da parceria com as
demais institui¢des e organizagdes, como o exemplo certas congregagoes religiosas.

As actividadess desenvolvidas nas Oficinas desenvolvem-se numa permanente articulacdo
com os demais intervenientes do processo, principalmente, no momento da avaliagdo. Como impacto
dessa pratica, os intervenientes (incluindo a comunidade) tém observado melhorias significativas no
que concerne aos resultados de aprendizagem dos alunos, respondendo deste modo, a intengdo macro

das Politicas de Inclus@o Escolar e os desafios de aprendizagem.
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Tal resultado, para além dos beneficios técnicos, também gera mudanga na constru¢dao da
afectividade e da maturidade dos intervenientes no contexto de produgdo e das relagdes interpessoais,
granjeando desse modo, uma importancia para o desenvolvimento integral do aluno. Essa articulagdo
permite que as oficinas apresentem diferentes formatos, mas com a garantia de que, ao término, todos
tenham discutido e reflectido sobre os mesmos temas - “o desenvolvimento intelectual dos alunos”.

Nas Oficinas Pedagogicas, sdo privilegiadas reflexdes que geram transformagdo do
conhecimento, principalmente pelo facto de espelhar uma abordagem associada as mudangas sociais
profundas que promovam a partilha das praticas do saber fazer, na reflexdo inovadora com o proposito

de garantir o crescimento individual e colectivo. Vide as imagens abaixo, ilustram parte das oficinas e

produg:oes do CREI-Macia em Gaza.

B i

Figura 8 - Oficinas de Costura e de Serrilharia do CREI-Eduardo Mondlane-Macia/Gaza
Foto: O Autor da pesquisa.

Figura 9 - Oficinas de Informatica e Sala do Braile do CREI - Macia/Gaza
Foto: O Autor da pesquisa.
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Figura 10 - Pavilhio de jogos (polivalente) e de sala de recursos do CREI-Macia
Foto: O Autor da pesquisa.
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Em jeito de conclusdo, percebo que os trés Centros de Recursos de Educagdo Inclusiva do pais
apresentam caracteristicas similares em termos de ‘design’ das infraestruturas e sua forma de agir
enquanto processo curricular no contexto do atendimento a politica de inclusdo escolar. Deste modo,
as dificuldades, desafios e perspectivas tendem a ser por conta da falta de recursos humanos
especializados, os financeiros para garantir o AEE para alunos com NAd. e a efectiva implementacéo
das actividades curriculares. O suporte dos parceiros privados, incluindo as Organizagoes Nao-
Governamentais complementam indubitavelmente as limitagcdes dos Centros.

Importa ressalvar que as agendas dos professores/formadores dos CREI gozarem de um
regime proprio para AEE as demandas da pratica profissional, também afigura-se pela forma,
disponibilidade e motivagdo que estes apresentam; essencialmente pela espontaneidade na accdo
didatica de ensino e no aspectos sociais, investindo na componente emocional para atender aos alunos
com NAd. no contexto inclusivo da diversidade escolar. Na verdade, compreendemos ademais, a
intensidade de energia que este grupo de profissionais empreendem, ndo s6 para atingir os objectivos
da politica de inclusdo escolar, como também das directizes curriculares ¢ outras acgdes didaticas-
sociais.

Tratando-se de uma realidade complexa de gerir face as limitagdes, ha toda a necessidade de
se repensar nas estratégias para o AEE das Politicas de Inclusdo Escolar caso se pretenda almejar
resultados e qualidade, principalmente no investimento financeiro para aquisi¢do de recursos,
manutengdo e capacitacdo técnica dos professores, ressaltam os gestores dos CREI’s.

As inquietagdes do estudo foram propostas com o intuito de analisar como € que os
professores (na base de um didlogo construtivo nas salas de recursos) dos Centros percebem e
implementam a filosofia de apoio a inclusdo escolar no contexto da diversidade dos seus alunos. Os
indicadores como a escolha do local, a metodologia proposta, as técnicas de recolha de dados foram
definidos em fungdo do grupo-alvo, enfim, toda a trajectoria do estudo de campo sera detalhado na
etapa subsequente.

A interac¢do com os sujeitos de pesquisa nas salas de recursos foi de forma aberta e natural.
Destaca-se pela forma como os sujeitos da pesquisa se posicionaram e se envolveram arduamente. O
retrato do espago enquanto sala de aula evidenciou-se pela diferenciagdo dos recursos existentes tendo
em conta a diversidade dos tipos de Necessidades Especiais.

O procedimento no estudo atende as expectativas inicialmente definidas, inspirando-se na
ideia de que toda e qualquer pesquisa qualitativa e de natureza etnografica focaliza-se pela forma
como se interage no contexto - no campo de estudo. Ou seja, todas as condi¢cdes de base foram criadas
para que houvesse a abertura entre os sujeitos.

Ao abordar sobre a Educacdo Inclusiva, foi simultaneamente envolver-se em toda a dimensao
no proprio local de estudo - nos CREI’s do pais, em particular nas salas de recursos, onde procurou-se
familiarizar com as singularidades, que por vezes foram ignoradas para um olhar mais reflexivo. E, o

facto de pautar por essa postura, possibilitou-me ignorar alguns aspectos como forma de evitar
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conflitos de relagdes, acabando por criar de forma estratégica um distanciamento que € reflectido nos
resultados do estudo. Simultaneamente, permitiu ao pesquisador agir cada vez mais de forma ousada
com vista a atingir os objectivos ¢ as dimensdes/categorias da pesquisa. Desta forma, permitiu-me
garantir o contacto directo no contexto das praticas.

Tais momentos foram marcados pelo espirito de auto-ajuda, o que possibilitou a recolha de
informagdes para além do que estava previsto'?’. Assim propus-me, na base de uma matriz propria,
questionamentos abertos e simples para uma percep¢do mais consentanea. Antes da aplicagdo dos
instrumentos, foi necessario a organizacao ¢ a planificacdo de todo o processo, recorrendo ao rigor
técnico, destacando claramente as finalidades, o tempo de intervengdo, o objecto da pesquisa, entre
outros indicadores. Contudo, a matriz deu suporte no momento de tratamento de dados.

A estratégia possibilitou considerar todos eventos observaveis e que ocorriam nas salas de
recursos, com maior destaque as producdes dos alunos na base de material especifico e local - criando
oportunidades de interpretar e enriquecer as evidéncias. Ao enfrentar essas contrariedades no processo
foi possivel garantir melhor interacgdo, o que veio a reforgar as possibilidades de validar novos dados.

Todos outros recursos e esforgos usados nas salas de recursos, serviram de suporte para a
construgdo de novos valores e influéncias significativas. Erickson (1989) da destaque a questdo do
sucesso da interaccdo por via de consensos entre os sujeitos da pesquisa, o que resultou na
replanificardo das actividades em volta do fenomeno em estudo, assim como no envolvimento para

garantir uma relacdo aberta e segura na base de uma missdo e a visdo institucional.

3.3. Abordagem Etnografica e a Caracterizacio da Amostra

Ao avangar com a proposta de uma metodologia qualitativa, apresento ideias que podem ou
ndo estar centradas na subjectividade cientifica. Assumir este desafio permite compreender fendomenos
de pesquisa considerados complexos, como a inclusdo escolar e as estratégias de AEE e seus
desdobramentos, de forma a atender com seguranca a inclusdo dos alunos NAd. e/ou NEE, sustentado
pelas teorias. Esses desafios possibilitam avangar com uma visdo ampla, capaz de garantir melhor
articulagdo com a abordagem metodologica nas suas diversas formas de intervengao.

A seguir, proponho apresentar o percurso do estudo etnografico, seus desdobramentos tedricos
e implicagdes na perspectiva da inclusao.

No estudo, a abordagem etnogrdfica permitiu o aprofundamento das dimensdes da vida socio-
educacional. Na perspectiva de Minayo (1996), a etnografia deriva do universo de significados,
aspiragdes, crencas, valores e atitudes, correspondendo a um espaco mais profundo das relagdes
sociais, dos processos ¢ dos fenomenos que ndo podem ser reduzidos a mera operacionaliza¢do de
indicadores filosoficos. Deste modo, constitui recurso fundamental para a materializagdo do estudo,
tendo como Jocus os CREI’s. Nisso, o estudo apresentara trés dimensdes que se complementam dada a
sua contribuicdo descritiva, uma vez que procura caracterizar as praticas e as estratégias do AEE na

perspectiva da EI e os desafios enfrentados pelos professores; a explicativa, na medida em que o

120 A recolha de informagdes foi na base de uma matriz propria adaptada pelo autor da pesquisa.
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estudo analisa as relagdes de causalidade entre os factores politicos e os da diversidades no AEE; e por
fim a exploratoria, pelo facto de aprofundar a pesquisa no campo das estratégias e mecanismos para
superar as barreiras de aprendizagem de alunos com Necessidades Adicionais no contexto da sala de
aula.

Segundo André (1995), destaca-se a necessidade de enfatizar o local onde as acgdes sdo
desenvolvidas — neste caso, a sala de aula — como espaco privilegiado para compreender e analisar
os processos de inclusdo escolar que,

[...] a etnografia, é uma palavra que vem do grego “graf(o)” e significa escrever
sobre um tipo particular - um “etn(o)” pois, escrever sobre outras pessoas ou sobre
determinados grupos sociais, com o objectivo de compreender as relagoes entre
eles.

Nesse contexto procuro a partir da etnografia e epistemologia proposta por Tello (2013),
atender as Politicas de Inclusdo Escolar, recorrendo a uma analise compressiva das dimensdes de
caracter socio-educacional. Esta busca permite envolver a técnica de observagdo como forma de
produzir inferéncias em relagdo as ac¢des anunciadas previamente; tal estratégia passa a ser relevante
em diferentes etapas do estudo, pois, possibilita a prior conhecer a realidade dos espagos e definir
outros caminhos para melhor articulagdo com os intervenientes dos Centros; como ¢ o caso da partilha
de ideias que permita identificar novas descobertas ou aprofundamento de informagdes pouco
exploradas no ambito da inclusao.

Ao propor essa abordagem tem como objectivo de atender a visdao do André (1989), onde
destaca que qualquer pesquisa educacional e de caracter etnografico, seja usada quando

[...] (i) ha interesse no objecto de estudo; (ii) quando deseja conhecer, compreender
profundamente a temdtica (do mais particular ao complexo); (iii) quando buscamos novos
elementos tedricos, ou seja, novas relagoes, novos conceitos sobre um fenomeno.

André (2005: 53) reforca com a tese de que,

[...] a abordagem permite descrever as relagoes e processos que configuram a experiéncia
do quotidiano, assim como dos agentes envolvidos no contexto investigado, sempre por
meio da relagdo directa entre pesquisador e pesquisado.

As caracteristicas da abordagem etnografica no estudo em referéncia vinculam-se as questoes
das tradigdes socio-educativas que se enquadram nas abordagens do Erickson (1984), onde revela a
permanente “intersubjectividade” do pesquisador. A partir dessa interpretagdo fico atento as dindmicas
da pesquisa no contexto exclusivamente socio-educacionais; que através disso, passo a agir em prol
das percep¢des e mudangas. Considero no entanto, como sendo dinamicas que reforcam as
responsabilidades no estudo numa visao mais inclusiva face ao AEE de alunos.

O estudo ao se auxiliar da abordagem etnografica, posiciona-se para contribuir com novos
conhecimentos face a realidade do fenémeno da inclusdo escolar, praticas e estratégias no AEE que
sdo considerados como relevantes para as politicas educativas, propondo deste modo, ac¢des viaveis e
sustentaveis para os alunos matriculados nos CREI no pais.

Como consequéncia, evidencia-se um entendimento dos reais factores que estdo por detras da
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problematizacdo da pesquisa sendo, para o efeito, a descoberta de novos fendmenos relacionados com
as estratégias de inclusdo e da diversidade de alunos dos Centros. Logo, seleccionamos critérios
propostos por Yin (2005), designadamente:

a) a analise situacional do contexto do estudo — neste caso os CREI'’s;

b) grupo alvo na participagdo directa no estudo — os professores, gestores e especialistas e

¢) a consideragdo e pré-constatagdo do resultado — pesquisas feitas anteriormente, o que veio a
impulsionar a andlise e a forma de lidar com as dindmicas situacional numa evidente relacdo com os
aspectos teorico-prdatico no ambito da implementagdo do curriculo inclusivo.

Desta forma, os critérios a que nos referimos acima sao reforcados com a ideia de que no
estudo, as técnicas e os procedimentos etnograficos nao seguem padroes rigidos em todo o processo,
justificando-se pela importancia que a metodologia traz as pesquisas qualitativas voltadas para uma
abordagens social.

A etnografia foi escolhida pelo facto de ser considerada um fendmeno eminentemente social,
resultado das peculiaridades contextuais. Essa metodologia mostra-se util ndo apenas para conhecer os
problemas e dificuldades, mas também para compreender a dindmica dos processos e, sobretudo, as
relagdes entre os sujeitos envolvidos.

No presente estudo, a etnografia foi orientada para um grupo ou comunidade, conforme
sustentam Gerhardt e Silveira (2009). Essa visdo foi complementada pela definicdo de critérios de
seleccdo e pela escolha de indicadores indispensaveis ao trabalho etnografico, destacando-se:

- 0 uso de recursos ¢ instrumentos como a observagdo participante;

- os mecanismos de conducdo da entrevista intensiva e da analise documental,;
- os niveis de interacdo e qualidade entre pesquisador e objeto pesquisado;

- as experiéncias dos sujeitos-alvo;

- a capacidade de controle do ambiente e sua variagdo periddica;

- a forma como os dados sdo descritos e transcritos, numa visdo holistica.

Na perspectiva da Educagdo Inclusiva, com foco na inclusdo escolar, a etnografia procura
fornecer uma visao profunda e integrada de uma unidade complexa, capaz de reflectir situagdes reais
do quotidiano escolar, sem prejuizo da sua complexidade e dinamica. Diante disso, o pesquisador
assume a obrigatoriedade de apresentar interpretagcdes de diferentes fendmenos sobre uma mesma
situagdo. Para Yin (2015), esses pressupostos tornam o pesquisador o principal protagonista,
articulando sua visdao com outros fendmenos relacionados ao campo investigado.

Segundo o autor, esse tipo de pesquisa auxilia também na determina¢do dos fendémenos,
assumindo diferentes significados no campo das ciéncias sociais ¢ da educacdo. Compreende, assim,
um conjunto de técnicas que visam descrever e codificar as componentes das estratégias de inclusdo
escolar utilizadas pelos professores no contexto da diversidade.

No decurso do trabalho, percebe-se que a etnografia contribui para a pesquisa a partir da
descricdo dos intervenientes do estudo. Os fundamentos de analise articulam-se como forma de gerar

relagdes com os processos pelos quais a acdo ocorre, focalizando-se na investigagdo do processo
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pedagbgico — isto €, das politicas e estratégias utilizadas nas praticas educativas em sala de aula —
que visam o atendimento e o desenvolvimento dos alunos em situacao de apoio a inclusdo.

Nesse contexto, a organizagdo do estudo foi considerada como uma unidade social de andlise,
aplicada a uma situagdo especifica que privilegia a interac¢@o dialética dos fendomenos. Isso ocorre
sequencialmente, face aos eventos observados em um cenario especifico: o ambiente dos CREI’s.

Enaltece-se, nesse caso, a presenca dos membros do grupo social alvo da pesquisa, o que
permitiu ao pesquisador transcender a outros niveis de participagdo e maximizar tanto a escala de
situagdes controladas quanto suas frequéncias em diferentes momentos do estudo. As escalas e niveis
foram definidos com base na proposta de Yin (2015), segundo a qual, através do uso de técnicas de
suporte, a etnografia se destaca nas praticas escolares. O pesquisador recorreu a atengdo seletiva em
diferentes etapas, desenvolvendo uma compreensdo mais ampla, o que nio seria possivel em uma
Unica intervengao.

Assim, a dimens@o da pesquisa busca encontrar informagdes fiaveis e dados significativos a
partir dos comentarios facultados pelo grupo-alvo que lida com a inclusdo escolar nos Centros. Como
consequéncia, os eventos sucederam-se quando o pesquisador iniciou com perguntas sobre as acgoes
em curso (politicas e curriculo) ou sobre possiveis ajustes de forma razoavel a serem realizados ao
final do processo. Um dos propoésitos do uso das referidas técnicas €, segundo Yin (2015), fornecer
evidéncias referentes aos pontos de vista dos participantes, constituindo uma forma simples de
confirmar as inferéncias do estudo.

Exemplos podem ser observados nas pesquisas que tenho realizado no contexto escolar,
desenvolvidas na dimensao dos processos inclusivos e analisando as possiveis relagdes entre escolas,
Centros, professores/formadores, alunos e sociedade, com a finalidade de aprofundar os diferentes
problemas das politicas de Educagdo Inclusiva. Deste modo, o estudo assume uma dimensdo no campo
da diversidade e da pluralidade escolar, desde o compromisso com o AEE, do DUA com recurso ao
PIE para os alunos com Necessidades Adicionais, até a valorizagdo e respeito pelo préximo, o que, por
sua vez, constituiu um marco importante no delineamento das categorias da pesquisa. Todos os
esforgos foram orientados para contribuir com ferramentas diferenciadas, tendo em consideracdo as
politicas educacionais do pais, consolidando a analise numa perspectiva inclusiva, sobretudo no
ambito do AEE. Tais esfor¢os sdo assumidos por Gomes (2016) como oportunidades a serem
capitalizadas para melhor orientagdo e desenvolvimento das habilidades basicas de alunos que
apresentam dificuldades de aprendizagem'?'.

Nesse sentido, compreendo que, no inicio de qualquer pesquisa, ¢ fundamental reflectir sobre
o sentido simbdlico e ético, respeitando cada grupo nas suas singularidades e diferencas. Trata-se, ao
mesmo tempo, de encontrar solu¢des positivas para orientar os sujeitos em determinado grupo, de

modo a desenvolver acgdes que respondam ao propdsito das praticas inicialmente definidas.

121 Visio partilhada por Gomes et al (2016), mas, numa perspectiva que atende as habilidades de alunos com Necessidades
Adicionais, o exemplo do Transtorno de Espectro Autismo — TEA. Desta forma, propdem medidas de intervengdo
comportamental numa dimensao intensiva.
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Diante do desafio da inclusdo, torna-se oportuno mencionar uma caracteristica importante
destacada na pesquisa: a flexibilidade e adaptacdo razoavel. Ao assumir essa estratégia, garante-se
previamente a planificacdo das actividades numa perspectiva do DUA, como forma de evitar
improvisagdes, conscientes de que algumas iniciativas poderiam encontrar resisténcia nessa fase. Esse
procedimento integra o processo de investigacdo socio-educacional, envolvendo outras demandas das
politicas de inclusdo, como o acolhimento e as respostas pedagogicas a alunos em situacdes de
vulnerabilidade social (conflitos armados, mudangas climaticas) com foco na Educacdo em

Emergéncia (EiE).

3.4. Sujeitos da Pesquisa

Na caracterizagdo da amostra da pesquisa, destaco os professores/formadores que actuam nos
CREI’s, num total de dezoito (18), pois estes lidam quotidianamente com praticas de inclusdo e do
AEE. Esse pressuposto permite analisar a problematica da operacionalizagdo das politicas
educacionais, buscando solugdes e respostas adequadas que possam dar suporte a reflexdo e ao
atendimento das demandas do desafio.

Relactivamente a este grupo de professores afectos aos trés CREI’s, importa realcar que todos
sdo quadros efectivos, contratados pelo MINEDH a partir das DPEDH, no ambito dos concursos
promovidos para ocupagdo de vagas em diferentes escolas e Centros. E importante destacar que o
processo de seleccao foi considerado “aleatorio”.

Estamos conscientes de que o desafio da inclusdo escolar requer engajamento, preparagdo
técnica adequada, responsavel e segura. Assim, entendemos selecciona-los cientes do seu perfil, pelo
facto de atenderem diferentes tipos de Necessidades Adicionais (NAd). no contexto tnico dos CREI’s.
Dessa forma, promovem a advocacia em favor de estratégias de ensino-aprendizagem cada vez mais
activas e inclusivas, abertas ao respeito pela diversidade e pelas diferencas socio econdomicas, étnicas,
religiosas, culturais e outras. Isso implica demonstrar uma postura de sensatez, acolhimento, afecto
constante e competéncias tedrico-praticas capazes de garantir o desenvolvimento da aprendizagem.

Actualmente, olhando para os dados nacionais de professores contratados para atender as
demandas das NAd. no contexto dos CREI’s, estima-se um total de 56 professores, sendo a maioria do
sexo feminino. Essa realidade reflecte a natureza das actividades e fungdes desempenhadas nesse
espaco. Sao profissionais com experiéncias diferenciadas, formagdes técnicas e capacitagcdes voltadas
para ampliar o AEE e o suporte a inclusdo de alunos com NAd. e/ou dificuldades de aprendizagem.
Contudo, ainda necessitam de aperfeicoamento continuo para responder a outras dimensdes da
Educagao Inclusiva, como nos casos do DUA, PIE, de interveng@o em catastrofes naturais (Educacao
em Emergéncia — EiE), conflitos armados, deslocados internos e refugiados. Este grupo de alunos
exige um AEE especifico, desafiando os profissionais a (re)pensarem ferramentas de apoio a

aprendizagem activa e significativa.
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O factor disponibilidade merece destaque. Contudo, assumimos tratar-se de uma amostra
aleatoria, pois os intervenientes contribuem com novas ideias, o que possibilita avangar com uma
leitura subjectiva e, por vezes, ambigua sobre o fenomeno da incluséo escolar.

Como forma de respeitar o anonimato, os nomes dos professores serdo codificados por [P] =
significando Professores em diferentes dimensdes para atender as categorias em fungdo das questoes
colocadas nas matrizes. Sendo [P1CN] = Professor do Centro de Nampula; [P1CT] = Professor do

Centro de Tete; e [P1CG] = Professor do Centro de Gaza.

No geral, a amostra da pesquisa ¢ constituida por dezoito professores/formadores dos CREI’s,
sendo seis de cada, nomeadamente [Nampula: Josina Machel em Anchilo;, Gaza: Eduardo Mondlane,
em Macia e Tete: Matundo].

Para os intervenientes, foi usado o mesmo instrumento de recolha de dados, mas com
perguntas diferentes (entre os grupos-alvo), numa perspectiva de didlogo sobre as praticas e reflexdes
sobre o0 apoio a inclusdo escolar no Pais, que culminou com interpretagdo e analise dos discursos e de
conteudos do grupo. Tal instrumento diferencia-se em algumas perguntas tendo em consideragdo a
natureza do papel e do perfil dos profissionais.

Tabela 16 - Amostra dos professores/formadores

Sexo
CREI’s Masc. Fem. OBSERVACAO SOBRE OS PROFESSORES
CREI de Nampula 01 05 A média de idade dos professores ¢
CREI de Tete 02 04 de 28 anos
CREI de Gaza 04 02
TOTAL 07 11 Professores com experiéncia de trabalho de mais de 5
18 anos

FONTE: O Autor da pesquisa (2020).

O dialogo com os intervenientes foi com a intuicdo de explorar as experiéncias profissionais
(teoricas e praticas), que de certa forma, revelam as diversas perspectivas sobre os acontecimentos e as
convicgdes nas politicas de inclusdo e no AEE aos alunos com Necessidades Adicionais e ou de
Aprendizagem. Para garantir o alinhamento das categorias, pautei pelas Questdes padronizadas
codificadas por [Q1], [Q2,] [Q3], (...) [Q18].

Ao recorrermos a perspectiva de Fazenda (2000), foi com a intengdo de assumir uma boa
pratica, tomando em consideragdo os aspectos contextuais que determinam as particularidades do
objecto da pesquisa, ciente da complexidade uma vez que a investigacdo toma atencdo a origem € o
percurso do projecto em estudo - por isso a importancia fundamental de investigar a ac¢do numa
dimensdo imediata. Aqui, o foco € se inspirar nas boas praticas no ambito da Abordagem Inclusiva a
Aprendizagem.

O alvo definido permitiu gerar dados com resultados mais variados e abrangentes, reunindo uma
pluralidade de informacgdes que poderdo ser utilizadas em futuras pesquisas — inclusive com o
envolvimento de outros grupos — sobre o mesmo objecto de reflexdo. Além disso, possibilitou
recorrer as experiéncias e capitaliza-las com a finalidade de garantir uma melhor operacionalizacao

das praticas de inclusdo escolar no ambito do AEE.
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O facto de serem profissionais (professores/formadores) que promovem o apoio a inclusdo de
alunos NAd. ndo significa, necessariamente, que nao possuam outras competéncias técnicas capazes
de superar dificuldades e barreiras contextuais. Os professores demonstram, quase sempre, bom senso
no exercicio da profissdo, integrando-se nos programas do curriculo inclusivo.

Desses agentes emergem motivagdes que exigem engajamento na abordagem, obrigando-os a
analisar e reflectir sobre o processo de formacao no pais — tanto no presente quanto no futuro. Torna-
se evidente que as posturas desses profissionais carregam um legado historico, filoséfico, conceptual e
politico em relagdo aos alunos com NAd. e/ou NEE. Isso permite a utilizagdo de estratégias inclusivas
para a superagdo das barreiras, bem como para promover a participagdo activa no processo educativo.

Conforme sustentam Booth e Ainscow (Index, 2000), toda intervencdo voltada a superagdo
das barreiras de aprendizagem depende de um olhar criativo e proactivo diante das diferencas no
contexto da diversidade, aliado ao provimento de recursos disponiveis para apoiar a aprendizagem.

Nesse sentido, o papel das escolas ¢ garantir o envolvimento de todos os actores da sociedade.

3.5. Técnicas para a Recolha dos Dados

Sendo a pesquisa de cunho qualitativo, o pesquisador recorreu as estratégias proprias da
investigacdo cientifica com o propoésito de analisar e descrever os fendmenos de apoio a inclusdo
escolar no ambito do AEE de alunos com NAd., no contexto dos CREI’s. Essa abordagem evidencia
uma clara articulagdo entre as politicas de caracter decisorio e as praticas inclusivas de
operacionalizagdo. Nesse sentido, a fase de recolha de dados desempenhou um papel crucial e decisivo
no estudo, pois, na visdo de De Ketele & Roegiers (1998:17), constitui 0 momento em que se assegura
a validade e a fiabilidade das informagdes, permitindo que os resultados reflictam de forma consistente
a realidade investigada, /...] como um processo organizado posto em prdtica para obter informagoes

Junto de multiplas fontes, com o fim de passar de um nivel de conhecimento para o outro.

A abordagem de Yin (2005) inspira-nos ao propor a necessidade de considerar as questdes
relacionadas aos eventos que permeiam o quotidiano da vida em diferentes fenomenos. Diante disso o
pesquisador teve que o controle dos objectivos, das categorias e da operacionaliza¢do do estudo.
Ainda que ndo produza conclusdes generalizaveis, essa abordagem permite verificar as melhores
formas de adequar o método a natureza da pesquisa, tornando-se referéncia para estudos futuro.

Para De Ketele & Roegiers (1998:17), o principal instrumento de recolha e analise de dados
em uma pesquisa qualitativa de caracter etnografico é o proprio pesquisador. A abordagem permitiu
uma participagdo activa, prevendo obter vantagens nos resultados da investigacdo, ao mesmo tempo,
agir imediatamente no processo, realizar corre¢des e descobrir novos elementos que possam equilibrar
a reflexdo e o posicionamento.

A accdo torna-se necessaria ao adoptar a proposta de Yin (2005), recorrendo a diferentes
fontes de informagdo, sejam documentais ou baseadas nos relatos dos intervenientes. Nesse sentido,
destaca-se o pressuposto da necessidade de pautar pela tolerincia face a ambiguidade, convivendo

com cenarios de dividas e incertezas inerentes a abordagem.
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Assim, os dados do estudo foram recolhidos mediante o uso das seguintes técnicas:
Observagdo participante;, Estudo e andlise de documentos; Questiondrio aberto; e Entrevista
semiestruturada aplicada aos professores dos CREI’s de Nampula, Tete e Gaza'*.

Nesse sentido, apoiando-me na etnografia, foi definido um periodo limitado para a aplicagao
dos questionarios (com duragdo entre 40 ¢ 50 minutos para cada professor), respeitando as falas de
todos os sujeitos e privilegiando a analise indutiva — o dialogo — observando a relagdo entre a
objectividade e a subjectividade dos factos.

Durante esse processo, as dividas foram esclarecidas no momento oportuno; houve a
possibilidade de explorar comentarios adicionais para o enriquecimento do estudo; estabeleceu-se uma
interac¢do efectiva nas relacdes interpessoais; e garantiu-se o controle das informagdes até a fase de
transcrigdo. Esse procedimento possibilitou a autocorrecdo e o aperfeicoamento de dados que
poderiam ter sido pouco esclarecidos nos depoimentos.

Para um melhor entendimento, foi oferecido aos participantes a liberdade criativa e autonomia
nas respostas, com o objectivo de gerar oportunidades para expressarem suas experiéncias vividas no
AEE de alunos com Necessidades Adicionais. Deste modo, adoptei as perspectivas de Erickson (1989)
e André (2005) para descrever as técnicas de suporte, numa abordagem de complementaridade que
atende as exigéncias da etnografia no contexto educacional, sendo:

3.5.1. A observacio participante

A observagdo posicionou-se como uma das técnicas de recolha de dados no estudo,
caracterizando-se pela sua aplicagdo no contexto de investigagio'?’. Apoiando-me em André (2005),
Deslauriers (2008) e Gerhardt & Silveira (2009), procurei envolver-me simultaneamente no espago e
com os sujeitos observados, incentivando-os a evitar praticas de segregagdo que pudessem influenciar
negativamente o quadro das relagdes e dos comportamentos.

A técnica permitiu uma interac¢do permanente com os diferentes sujeitos, em maior ou menor
grau, em relagdo a realidade investigada. Procurei, igualmente, manter-me atento aos acontecimentos
para perceber as diferentes manifestagoes no espago dos CREI’s. Nessa perspectiva, os aspectos-alvo
da observagdo possibilitaram maior interacgdo social, garantindo anotagdes e descrigdes dos

124 O procedimento remete a harmonizagio do

comportamentos verbais e nao verbais do grupo-alvo
pensamento, tendo como foco o objecto do estudo, colocando as evidéncias em acgdes colectivas e
permitindo a promocao da aprendizagem por meio de interacgdes directas no contexto.

A técnica foi utilizada em todos os recintos dos CREI’s, com maior incidéncia nas salas de
recurso ¢/ou de apoio a aprendizagem. Nesse sentido, propus observar os recursos, materiais didaticos

¢ equipamentos assistivo usados na implementacdo das estratégias inclusivas ¢ de apoio a

aprendizagem dos alunos com NAd., no contexto da diversidade escolar. Essa iniciativa permitiu

122 Na pesquisa, de forma recorrente usar-se-4 o termo “sujeito” que equivale considerar os participantes.

123 A técnica de observagdo foi usada em todo o recinto do Centro, com maior incidéncia na sala de recurso e nas oficinas
pedagogicas onde decorrem as praticas educativas.

124 O termo ndo-verbal ¢ utilizado em relagdo aos sentimentos e comportamentos (tristeza, alegria, emogao, etc) apresentados
pelo grupo alvo.
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melhor organizar os processos e seleccionar, particularmente, as salas com alunos que apresentavam
diferentes tipologias de deficiéncia e NAd. — moderadas e severas.

A seleccao dos espagos foi realizada em coordenagdo com os gestores dos Centros, que
sempre se mostraram disponiveis para oferecer suporte técnico. O uso da técnica permitiu igualmente
respeitar as instru¢des dos gestores. Destaco, nesse ambito, a organizagdo dos horarios, distribuidos
em dois turnos (manha e tarde). Essa coordenacdo facilitou todo o processo de comunicagdo com os
professores, que tinham outras actividades a realizar. Todo o processo de observagdo foi conduzido
com o suporte de um instrumento proprio, com o objectivo de garantir que os eventos fossem
devidamente registados, fortalecendo a descrigdo dos resultados da pesquisa.

E importante destacar, nesse processo, a postura do pesquisador nas relagdes interpessoais,
permitindo agir com ética para obter respostas dos professores. Essa conduta mostrou-se util e
significativa, uma vez que garantiu que as actividades sucedessem sem sobressaltos em todas as etapas
e contextos.

Numa fase posterior, as anotagdes e registos foram sistematizados e transformados em
relatorios de campo, antecedidos por um piloto junto aos professores/formadores, com o objectivo de
identificar e eliminar possiveis problemas. O pesquisador estava consciente de que nunca iniciaria uma
investigacdo sem um pré-teste adequado dos instrumentos de recolha de dados. Como resultado, foi
possivel alinhar e aprimorar a estrutura dos instrumentos de recolha, destacando-se: a ordenacdo e
colocacao das questdes em conformidade com os objectivos da pesquisa; o desdobramento de algumas
perguntas; a alterac¢do de termos para maior clareza; a retirada de questoes, objectivos e categorias
desconexas; o incremento de novas nuances relevantes ao estudo.

Todo o protocolo para a aplicagdo dos instrumentos foi observado e respeitado, garantindo a
fiabilidade dos resultados'?’. Os dados recolhidos e sistematizados foram devidamente ajustados,
tratados e compilados, assegurando a valida¢ao necessaria para dar seguimento ao estudo.

3.5.2. Analise documental e quadro tedrico

Os documentos constituiram fontes de dados brutos para o investigador. A sua analise
implicou um conjunto de transformagdes, operagoes e verificagdes realizadas a partir dos mesmos com
a finalidade de lhes ser atribuido um significado relevante em relagdo a um problema de investigacao.
Deste modo, na abordagem do estudo os documentos serviram para fazer a analise de dados ¢ Bardin
(2006: 47) salienta que

[...] a andlise documental tem por objectivo a consulta e armazenamento na forma
variavel e a facilitagdo de acesso ao observador de modo que este obtenha o maximo de
informagdo [ ...], constitui numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
complementando as informagées obtidas por outras técnicas, seja descobrindo aspectos
novos de um tema ou problema.

125 Para Bello (2000) a fiabilidade consiste na capacidade de fornecer resultados semelhantes de acordo com as condigdes que
ocorrem os eventos a serem estudados e, para conferir o suporte exigido o pesquisador deve permanentemente estabelecer
uma comunicagdo efectiva e saudavel no campo da pesquisa. Optamos também por acomodar as recomendacdes e
aconselhamentos de Marconi & Lakatos (2009), que se torna viavel sempre retrabalhar os dados recolhidos de forma
atenciosa para melhor qualificar o estudo.
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Para o presente estudo, optei pela pesquisa documental, o caso das fontes primarias - que nao
receberam nenhum tratamento analitico [0 exemplo dos documentos oficiais, Convecgdes,
Declaragoes, Leis, Decretos, Planos Estratégico]; e secunddrias — com o tratamento analitico [o
exemplo de Relatorios, Regulamentos Escolares, Fotografias, Gravac¢des, Guias de Treinamento em
matéria de inclusdo e outros], tendo como referéncia escritos contemporaneos auténticos da
abordagem da Educagfo Inclusiva, numa perspectiva do Desenho Universal da Aprendizagem — DUA,
com a finalidade de analisar, debater, descrever, assim como comparar determinados factos que
atendem a dimensao das Necessidades Adicionais - NAd. Nestas reflexdes, o pensamento foi fluindo
ao ponto de dialogar com diferentes praticas de inclusdo em contexto escolar, visdo igualmente
sustentada por Gerhardt e Silveira (2009).

Para o estudo, a analise documental serviu para buscar informagdes adicionais capazes de ter
um tratamento analitico e critico, podendo, desse modo, ser classificado e interpretado para atender o
escopo da pesquisa, por um lado e, por outro, permite o estudo dos factos ou fenomenos com os quais
ndo poderia se estabelecer algum contacto por motivos associados ao factor tempo assim como a
distancia. Tratando-se de uma abordagem etnogrdfica, foi selecionado e narrado os eventos associados
as estratégias de apoio a inclusdo escolar, as politicas e outras nuances relacionadas com o perfil dos
professores que atendam a demanda educativa. Deste modo, as percepgdes dos autores, assim como
dos dispositivos legais e/ou oriundos das conferéncias e eventos nacionais € internacionais, tiveram
um significado valioso, permitindo que a concentragao, a seleccdo e a validagdo dos conteudos fossem
com maior rigorosidade.

O facto de a pesquisa qualitativa possuir caracter flexivel permite concluir que ela responde de
forma positiva e significativa a abordagem etnografica, dada a sua amplitude no atendimento as
situacdes de caracter social. Nos ultimos tempos, no contexto das Politicas Educativas, essa
abordagem tem se evidenciado como desafiadora para o desenho e a operacionalizacdo do curriculo
inclusivo, com enfoque no Desenho Universal da Aprendizagem (DUA).

A analise documental foi feita a partir de um Quadro Teérico que aduz conteudos-chave que
sustentam o debate da inclusdo e do Desenho Universal da Aprendizagem — DUA, p.ex.: documentos,

126 Assim,

legislagoes, relatorios nacionais e internacionais, obras que espelham diferentes contextos
complementa-se na base das seguintes linhas de pesquisa:

- Alcudia et al (2002) - a ateng¢do a diversidade em contextos de escolarizagdo,

- Anaya e Teixeira (2015) — a educagdo integral: bases iniciais;

- Correria (2005, 2007, 2017), a educagdo especial e necessidades educativas especiais; deficiéncias
e dificuldades de aprendizagem, o insucesso escolar,; pressupostos para a inclusdo e a integracdo;

- Fernandes (2005) — o curriculo na pos-modernidade;

- FREIRE (2008) — as questoes sobre a pedagogia da diversidade, olhares sobre a inclusdo e
diversidade, a integragdo dos excepcionais;

126 Por questdes estratégicas, as obras destacadas como suporte tedrico, ndo serdo apresentadas por completo. Mais detalhes,
poder-se-a recorrer a parte das referéncias bibliograficas.
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- Gadoti e Gadin (1999), propostas de temas abetos para o desenho de Projecto Politico Pedagogico -
PPP;

- Glat (1998, 2003, 2005), as politicas educacionais e a formagdo de professores para a educagdo
inclusiva; vencer a exclusdo na escola inclusiva,

- Guerra et al. (2018) — sobre as praticas pedagogicas em contexto de inclusdo: situagdes da sala de
aulas,

- Jiménez e Ocana (2006) — a atengdo a diversidade na educagdo de jovens;
- Mantoan (1997, 2006, 2015) — a inclusdo escolar: politicas e estratégias;

- Martins e Ferreira (2007) - docente para docente, uma abordagem sobre as praticas de ensino e
diversidade para a educagdo basica;

- Moreira (1994, 1999, 2009) — sociologia e teoria critica; o curriculo como politica cultural e a
formacgdo docente;

- Prieto (2006, 2013, 2015) — a inclusdo escolar: politicas e estratégias;

- Sacristan (2000, 2009, 2013) - o curriculo e a reflexdo sobre a pratica, os saberes e as incertezas;

- Bancas de Teses, Revistas, Artigos académicos de especialistas nacionais e internacionais.
Destaco também os dispositivos legais nacionais (Republica De Mogambique) como:

- A Constitui¢do de 2004 da Republica de Mogcambique,

- Boletim da Republica (BR), Diploma Ministerial n®191/2011 de 25 de Julho,

- Boletim da Republica (BR), Diploma Ministerial n° 58/2003, de 4 de Junho,

- Diploma Ministerial n° 8/95, de 22 de Agosto que Aprova a Politica Nacional de Educacgdo, I Série
numero 41; Republica de Mogambique.

- Lei 6/92, de 6 de Maio. Este ultimo reajusta o quadro geral do SNE e adequa as demais disposi¢oes
nela contida. I Série, numero 19;

- Politica Nacional de Educacgdo e Estratégias de Implementagdo Regulamento dos CREI’s aprovado
em 2011;

- Planos Estratégicos do MINEDH'?;
- Plano Curricular do Ensino Basico (PCEB/INDE, 2004);
- Objectivos, Politica, Estrutura do Plano de Estudos e Estratégias de Implementagdo;

- Estratégia de Educagdo Inclusiva e Desenvolvimento da Crian¢a com Deficiéncia (EEIDCD, 2020-
2029).

No segundo momento, destaco as obras e artigos da pesquisa tedrica e bibliografica dos
pesquisadores nacionais que focalizam a abordagem nas politicas de educacdo e de escolarizagio
inclusiva, a diversidade escolar, curriculos e praticas educativas, politicas de formacao de professores,
nomeadamente: Dias (2002, 2005, 2009); Chambal (2007 e 2012); Nhapuala (2014); Nhaposse
(2015); Lopes (2020), Protocolo Opcional de PcD para Mog¢ambique, ractificado pela Assembleia da
Republica em 2010; Salinas Reginaldo (2011, 2012, 2017); POEIDCD (Mo¢ambique, 2017);
Relatorio de WWF - Rumo a Politicas Sociais, Economicas para as Pessoas com Deficiéncia em

Mocgambique, Setembro de 2019.

127 Dos tltimos 16 anos. Importante referir que o Ministério da Educa¢do de Mogambique, passou por vérias designagdes e
transformagdes, o exemplo de MINED; MEC e actualmente ¢ desde 2015, o MINEDH. Portanto, os Planos Estratégicos
foram definidos tendo em consideragdo os periodos de governagdo. A implementagdo desse instrumento varia desde o curto,
médio e ao longo prazo.
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Os Internacionais, mereceram destaque:
- UNICEF (1990) - Declara¢do Mundial Sobre Educagdo para Todos e Plano de Acg¢do para
Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem,

- UNESCO (1990, 1994) - Relatorios da - as Declaragoes de Jomtien e de Salamanca
respectivamente, onde trazem propostas que se enquadram na Acc¢do na Area das Necessidades
Educativas Especiais;

- UNESCO (1993) - Declaracao de Beijing - propostas de novas acg¢des de inclusdo para a melhoria
da qualidade de ensino,

- UNESCO (1996) - DELOURS - Educac¢do um Tesouro a Descobrir: da Comissdao Internacional
sobre a Educacdo para Século XXI; Saberes e Praticas de Inclusdo: recomendagaes, contribui¢oes
para construgdo de escolas inclusivas;

-SADC (1997) - Declaragao de género e desenvolvimento (revisdo das leis discriminatorias e reforgo
a tomada de decisoes);

- UNESCO (1999) - Declaracao de Montreal e a Carta para o 3° Milénio (defesa de educagdo de
qualidade para Todos e equidade),

- Uniao Africana — UA (2005) - Protocolo Opcional da Carta Africana sobre os Direitos Humanos
das PcD, incluindo os direitos das mulheres;

- UNESCO, PNUD e MEC-Brasil (2001-2006) - suporte para comparagdo, andlise, discussdo e
interpretagdo das informacgoes relativas as politicas e as estratégias de Inclusdo Escolar como um
desafio dos Estados membros das organizagoes;

- UNESCO (2000) - Declaragao de Dakar;

- UNICEF (2002) - Declaragao Universal sobre a Diversidade Cultural;

- UNESCO (2008) - Declaragdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia;

- CNPCD (2012) - Convengdo das Nagoes Unidas Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncias,

- Unido Africana — UA (2018) - Relatorio da Cimeira Global Sobre a Deficiéncia de Julho

(iniciativas, esforgos e desafios do continente).
3.5.3. O questionirio aberto'*®

Destacando como um papel relevante na pesquisa; apoiando-se também na captagdo e
gravacio, aplicados no proprio local de estudo para niio escapar os registos'?’, garantindo assim, uma
total abertura junto aos sujeitos/intervenientes tendo em conta a dindmica e a estrutura. A estrutura
sugerida, possibilita obter informagdes que permitam observar as caracteristicas de um individuo ou
grupo. Seguidamente, foram reproduzidas na integra; a0 mesmo tempo em que permitiram a
manifestacdo e a partilha das ideias dos “sujeitos”, constituindo-se recurso dos dados fundamentais
para o aprofundamento da pesquisa e das propostas face as experiéncias vividas pelos professores.

Dada a natureza da pesquisa - os instrumentos foram aplicados de forma aberta, sem um

controle inflexivel pré-estabelecido, procurando compreender e oferecer um espaco amplo para

participagdo voluntaria do grupo alvo; apontamos algumas vantagens no uso das técnicas, a destacar: (i) a

128 O questionario foi aberto e aplicado com objectivo de recolher informagdes de natureza: a) percepgdes sobre a politicas de

inclusdo e sua articulagdo com a pratica; b) as estratégias metodologicas usadas de inclusdo no atendimento aos alunos com
NEE na sala de aulas; c) os procedimentos usados no apoio aos alunos. A técnica foi constituida por perguntas organizadas
por ordem determinada, dirigido; de seguida, foram reproduzidos na integra pelo pesquisador do estudo respeitando questdes
éticas.

129 Para 0 uso do aparelho de gravagio, foi antes solicitado e aprovado pela direcgdo dos Centros.
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obtengao de informagoes de um grande numero de envolvidos em um tempo relativamente curto; (ii) facil
vocabulario, a ordem das perguntas e as instrucoes foram semelhantes para todos os entrevistados.

O instrumento foi organizado com o intuito de atender as questdes colocadas, aos objectivos ¢
as categorias da pesquisa; passando por um processo de testagem ‘piloto’, propondo um tratamento
diferenciado as questdes, tendo em conta o0 peso € a compreensao na pesquisa; usei com a finalidade
de obter informagoes sobre as percepcdes das politicas educativas, as praticas e as estratégias no AEE
aos alunos com Necessidades Educativas.

A recolha dos dados reais e descritivos dos sujeitos foi fundamental no uso da técnica
sugerida, permitindo desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os professores
percebem, interpretam e aplicam o fendmeno de apoio a inclusdo escolar. No percurso, foi importante
sistematizar e categorizar as questdes, assim como esclarecer e informar aos questionados e
entrevistados sobre os caminhos analiticos e interpretativos. Essa iniciativa auxiliou na delimitacdo
dos questionamentos, tendo em conta os pontos de partida, quer da problematizacdo, quer das
motivacdes do estudo. Significa isso, que tivemos foco no que se pretendia alcancar como resultado.

Na verdade, o exercicio é considerado por De Ketele & Roegiers (1999), por um lado, como
oportunidade para o enriquecimento da pesquisa e, por outro, para aproximar o vinculo entre o
pesquisador, os sujeitos e os espago da pesquisa.

As técnicas foram aplicadas com o rigor, atendendo assim, um roteiro rigido pré-estabelecido;
que segundo Richardson (1999: 103), tal rigor e abertura significaria oferecer espaco amplo para a
declaragdo espontanea dos sujeitos. Isso permitiu-me pautar por uma dindmica no uso dos
procedimentos e técnicas da pesquisa, tendo em conta o contexto, sem no entanto, descaracterizar a
escolha da pesquisa para atender as questdes propostas nos guioes.

Ao recorrer aos procedimentos e as técnicas da pesquisa, permitiu-me caracterizar as
perguntas ora formuladas previamente, seguindo assim, um guido proprio com questdes a partir dos
objectivos e das categorias definido(as), abrindo espagos para a incorporacdo de mais questdes,
recorrendo simultaneamente a entrevista semi-estruturada. O uso do guido para conducdo da recolha
de dados, foi apoiado com a relagdo de afecto entre as partes, permitindo assim, um didlogo aberto e
construtivo com vista a garantir que fossem efectuadas adaptagdes necessarias'*’.

Aplicados os instrumentos, foi possivel analisar e perceber a necessidade de modificar/alinhar
alguns objectivos da pesquisa, o que suscitou propor questdes viradas as vivéncias formativas dos
“sujeitos” e suas concepgoes; também, obter um delineamento do perfil dos sujeitos, contendo dados
de identificagdo sobre elas, tais como: [...] formagdo académica, actuag¢do profissional, tempo de
experiéncia e informagoes referentes a sua participacdo em actividades e cursos de formagdo.

Avancei com uma outra importante fun¢do do instrumento, que é a chamada afericdo dos

indicadores comuns que surgem nas categorias de pesquisa. Isso permitiu ao longo do trabalho: a) obter

130 Considerando algumas preocupacdes apontadas por (Ludke & André, 2004: 35), que diz respeito ao universo proprio de
quem fornece as informagdes, opinides, impressdes, enfim, todo o material em que a pesquisa esta interessada.
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informagdes por parte dos sujeitos num tempo curto; b) abranger uma area geografica ampla dos Centros,
sem ter necessidade de um treinamento demorado do autor e ¢) uso de uma linguagem simples, atendendo
a natureza de formacao dos sujeitos. A estratégia aplicada teve como objectivo recolher informagdes
junto dos professores que lidam com as politicas de inclusdo escolar, priorizando as seguintes
informacdes: recursos e as estratégica de apoio a inclusdo no atendimento a diversidade dos alunos
com Necessidades Educativas Especiais e da importancia do uso dos meios e recursos para facilitar a
inclusdo no contexto da diversidade.

De seguida, optamos por reproduzir na integra respeitando os procedimentos éticos da
pesquisa. Portanto, julgamos oportuno apresentar algumas etapas preliminares do processo — o da
‘preparagdo’ para realiza¢do da pesquisa nomeadamente:

(a) [...] apresentacdo e aprovagdo do projecto de pesquisa por orientadores e grupos de
pesquisa, quer na Escola Doutoral de Educagdo/Curriculo da UP, quer na USP-Sao Paulo (local de
realizacdo do Estagio Cientifico). O contacto com essa Ultima instituicdo, permitiu aprimorar
significativamente as fases da pesquisa, dando um salto qualitativo na produgdo do conhecimento; a
posterior formalizamos o envio dos expedientes para inicio da pesquisa junto as DPEDH;

(b) a realizag¢do de estudo-piloto, voltado a elaboragdo dos instrumentos de colecta de dados
que permitiu a aplicagdo aos sujeitos do estudo [professores(as)]; a partir dessa intervengao preliminar
foi elaborada a versao final dos instrumentos.

Antes da aplicagdo dos instrumentos de recolha de dados, os sujeitos da pesquisa assinaram o
Termo de Consentimento onde destacamos as intengdes e a pertinéncia do estudo. De seguida realizei
e apliquei junto aos professores, num nimero de dezoito, de forma individual, numa sala devidamente
adequada, disponibilizada pelos gestores dos Centros.

Ap6s o preenchimento dos questionarios e a gravacao das entrevistas, surge um novo dado
positivo - a forma voluntaria como os sujeitos partilharam as “falas” num tUnico espaco/sala. De
realcar que essa iniciativa ndo influenciou na analise dos dados por parte do pesquisador.
Contrariamente, gerou oportunidade que agregou novos valores para o pesquisador, qualificando
assim, significativamente os resultados do estudo. Assim, ao acomodar as vontades, estava ciente do
desafio e da dindmica que seria imposta na actividade, o que por sua vez, veio gerar novas percepgoes

e argumentos antes anunciados. E, como resultado, permitiu uma discussao mais aberta e inclusiva.
3.6. Procedimentos para Tratamento dos Dados

Para o estudo, os procedimentos atenderam as etapas da pesquisa qualitativa com foco na
etnografia como recomenda André (1995 e 2005). Deste modo, baseamo-nos numa analise mais
simples e construtiva que se complementa com a agregacdo das categorias da pesquisa por forma a dar
suporte os objectivos para seleccionar e delimitar o objecto de estudo. Nisso, os objectivos do estudo
conduziram a pergunta de partida tendo como base as politicas e as estratégias de apoio a inclusdo
escolar adaptadas para o atendimento a diversidade no processo de aprendizagem.

Inspirando-me na abordagem de Alves (1991), Bardin (2006) e Creswel (2007), considerei o
caracter qualitativo do estudo e o seu proposito socio-educativo, no qual pautei pela apresentagdo das

categorias tendo em vista facilitar o processo de analise das informagdes recolhidas no espago dos
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CREI’s, uma vez serem empregues diferentes estratégias para o efeito de recolha de dados tendo em
conta as seguintes fases:

Fase 1 — Primeira categorizacido dos instrumentos de recolha de dados:

A — Na base da defini¢do das categorias da pesquisa — realizada, a partir da retomada dos
objectivos e das perguntas da pesquisa presentes nos instrumentos de recolha de dados a partir de um

contacto rigido com os instrumentos de colecta de dados com vista a obter respostas concisas e
significativas.

B — A categorizagdo dos dados dos questiondrios abertos e entrevistas - foram por meio de
leitura exaustiva e minuciosa, verificando, na transcri¢do, a elegibilidade e coeréncia do material
escrito, eliminando expressoes (des)necessarias, que dificultam a compreensao das ideias narradas.

A partir dai, com o suporte de Bardin (2002) e André (2005), busquei complementa-las com
os dados do audio e com as anotagdes pesquisador (relatorio de campo). Dessa forma, os dados, foram
organizados a partir das relagdes entre as informagdes presentes nos instrumentos de colecta de dados
incluindo a observagao. Devido ao grande volume de dados, evitamos correr o risco de interpretar as
afirmacgdes deslocadas e ndo retirar conteudos pertinente aos diferentes topicos propostos no roteiro.

Esta etapa foi auxiliada com a entrevista, procurando compor os depoimentos e ou as falas de
forma mais completa possivel, para se obter, a partir desses quadros, um panorama mais integrado das
informagdes prestadas pelos sujeitos da pesquisa “ele(as)”. Com essa organizagao, tive a oportunidade
de apropriar um conjunto de informacdes produzidas de forma integrada ressaltando os significados
divergentes e convergentes, estabelecendo comentarios que facilitam a compreensao da situagdo em
determinados contextos dos CREI’s.

Fase 2 — Segunda categorizacio dos instrumentos de recolha de dados

A — Prioridade na defini¢do das categorias - onde os dados foram analisados e submetidos a
uma segunda categorizagdo, com objectivo de analisd-los, numa outra perspectiva — as transformagdes
provocadas no ambito do “ser professor”, do “saber” e do “fazer pedagdgico”, tendo como referencial
tedrico as concepgoes da inclusdo, do DUA e da diversidade na escola. Desse modo, os dados foram
classificados e transcritos'*' de acordo com o surgimento das possiveis novas categorias. O principio
de triangulagdo teve o seu papel ao permitir compreender a realidade social do objecto da pesquisa,
Seu universo e sujeitos.

Etapa 3 — Estratégias sobre a reflexdo dos dados analisados

Na base das etapas anunciadas acima, procuro a luz dos referenciais tedricos que norteiam o
trabalho, com o proposito de relacionar os grupos de dados categorizados. Assim, surge a
oportunidade de reflectir tendo em conta os significados produzidos aos sujeitos da pesquisa, que

traduziram as transformacodes ocorridas, em sua formacao, a partir da proposta vivenciada nos CREI’s.
Y ) ¢ao,ap prop

3.7. Termo de Consentimento como Procedimento Etico de Investigacio
O estudo nos leva a tomar em consideragdo os procedimentos €ticos resultantes da interac¢ao

do pesquisador com os sujeitos do estudo. Ao nivel do procedimento do uso de técnicas de recolha de

131 Segundo Creswel (2007), o objectivo é de buscar ao maximo o registo oral e textual — no que consistiu na transformagio
do discurso dos sujeitos da pesquisa, nesse caso seria os professores dos CREIs.
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dados, ponderamos um conjunto de aspectos de natureza ética, assim como os critérios e padrdes de
natureza soOcio-educacional com a preocupacdo de manter a proteccdo e a identidade dos
intervenientes.

Para Oliveira (2013)"*

[...] as questoes de ética de investigag¢do educacional no contexto de inclusdao devem criar
condi¢oes de base, isso é, “proteger a identidade dos investigados” e “assegurar a
confidencialidade das informagoes que fornecem.

Quanto ao anonimato, existiram dados relativos a identidade dos sujeitos que foram
importantes para a compreensdo, consequentemente, houve a necessidade de preserva-los, garantindo
assim o anonimato. Apoiando-me no Bogdan & Biklen (1994: 77), [...] as identidades dos sujeitos
devem ser protegidas para que a informacéo que o investigador recolhe ndo possa causar-lhes qualquer
tipo de transtorno ou prejuizo no estudo.

Para garantir a aplicagdo dos instrumentos nos locaia de estudo, pautei por respeitar as
identidades com vista a evitar qualquer que seja a manipulacdo, como sugere Goffman (1998), dando
um atributo que orienta-se pelas etapas do processo da pesquisa numa abordagem proposta por
Oliveira (2013). Diante dessa atitude, houve a necessidade também de atender as instrugdes e
recomendacdes advindas das DPEDH (a partir oficio de autorizagdo da Credencial). A forma de
pesquisar no campo, permitiu-me garantir contactos, partilhas de informacdes para a recolha de dados
sem sobressaltos. E, como resultado dessa atitude, foi possivel construir novos vinculos.

Os Termos de Consentimentos Informado — TCI, foram partilhados para todos os professores
mapeados e alvo do processo, em formato fisico e eletronico; assegurando com clareza toda a
explicacdo pertinente face os objectivos e as finalidades, destacando para o fim exclusivamente
académico; alinhamento sobre a disponibilidade e disposi¢do dos visados para participarem
activamente no processo de recolha de dados. O suporte culminou com a assinatura segura do
instrumento. A aprovacdo do protocolo seguiu todos os tramites de acordo com a orientagdo
institucional, ficando claro a necessidade de reciprocidade de conhecimento, como forma de validar as
contribui¢des para a melhoria do desenho de politicas, das estratégias para responder a inclusdo no

contexto da diversidade.

3.7.1 Protocolos de Intervencio Multidisciplinar
Os protocolos de inclusdo escolar serdo descritos de forma a compreender os procedimentos

éticos e da interaccdo com diferentes actores e entidades.

Dimensao Descricao

- Garantir praticas pedagodgicas inclusivas que respeitem a diversidade.

- Promover articulagdo entre profissionais de diferentes areas (psicologia, educagdo,
terapias, nutri¢do, pedagogia especializada, musicoterapia, arteterapia).

- Oferecer suporte técnico e metodologico aos professores.

Objectivos

132 Mas do que isso, a obra retrata a necessidade de pautar pela rigoroso exigéncia na reflexdo de como a investigagdo pode
promover mudangas nos processos, contribuindo assim para avangos cientificos, essa visdo, outrora foi proposta por Bardin
(2006), acrescentado que as boas praticas da investigagdo cientifica ajudam na padronizagdo dos processos a serem alvos de
investigacdo que envolvem sujeitos humanos.
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Contextos de
Aplicacio

Resultados
Observados

Limitagoes

Recomendacgoes

- Mocambique: Clinicas escolares vinculadas a programas de intervengdo
psicopedagogica e inclusao.

- Brasil: experiéncias em escolas parceiras e centros de apoio pedagogico integrados ao
ECA da USP.

- Envolvimento dos actores na adaptagdo curricular.
- Interacdo social de criangas neuro divergentes em ambientes escolares regulares.
- Uso de tecnologias assistiva como facilitadores da aprendizagem activa.

- Escassez de recursos materiais ¢ humanos.
- Necessidade de maior personalizagdo das estratégias conforme o perfil dos alunos.
- Resisténcia de alguns profissionais em adotar metodologias inovadoras.

- Criagao de protocolos adaptados as necessidades locais.

- Fortalecimento das capacidades dos profissionais.

- Intercambio de boas praticas.

- Monitoria e avaliagdo sistematica dos impactos das estratégias inclusivas.

O capitulo a seguir, destaca-se pela apresentagdo da discussdo dos resultados, fruto da analise

das politicas e das praticas de inclusdo, complementada com a proposta de protocolos e as estratégias

activas de interven¢do no AEE no contexto da diversidade.
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CAPITULO 4 - ANALISE DAS POLITICAS E DAS PRATICAS DE EDUCACAO
INCLUSIVA EM MOCAMBIQUE

Apresento o quarto capitulo da pesquisa, com o propo6sito de partilhar os dados recolhidos por
meio das técnicas de observagdo, questionarios abertos, entrevistas semi-estruturadas e analise
documental, bem como discutir os resultados a luz dos referenciais tedricos que dialogam sobre o
objecto do estudo. O procedimento culmina na etapa de analise e discussdo dos resultados, com aporte
teorico adequado para cada natureza das categorias abordadas, de forma sequenciada e estruturada.

Destaco, nesse ambito, os avangos nas estratégias de intervengdo psicopedagdgica numa
perspectiva do desenvolvimento curricular associado ao modelo DUA, evidenciando as nuances das
politicas e as estratégias que atravessam na formagao de professores. Na articulacdo com a abordagem,
priorizo a transi¢do para as dimensdes do estudo, realcando as respectivas metodologicas e as
categorias, permitindo um trabalho mais profundo na analise das informacdes recolhidas. Esse
exercicio contribuiu para que as percepcdes do objecto de estudo, inovasse com propostas que
dialogam com o DUA, o PIE como uma solugdo para atender o AEE nas praticas pedagbgicas
aplicadas em sala de aula. Sdo, todavia, ac¢des proprias ao processo de inclusdo escolar nos CREI’s do
pais, considerando as questdes contextuais.

A abordagem etnografica torna-se fundamental para ajustar de forma natural os objectivos e a
problematizacao do estudo, com recurso as percepcdes sobre as intervencdes de AEE realizadas pelos
professores e profissionais dos CREI’s que lidam com a demanda educacional.

Ao aprofundar o estudo, foi possivel identificar outros desafios que contribuem de forma
significativa para a aprendizagem numa perspectiva dialogica, pedagogica e construtiva. Assim, para
iniciar a discussdo dos resultados do estudo, proponho o resgate do panorama em torno do retrato dos
Centros. De seguida, apresento o desdobramento das categorias da pesquisa, destacando a transcri¢ao

dos dados numa permanente articulacdo com o aporte teorico.

4.1. As Politicas e Praticas de Apoio a Inclusdo nos CREI’s em Mocambique

A analise e discussao dos resultados da pesquisa evidenciam-se pela complementaridade entre
as politicas e praticas de apoio a inclusdo, numa visdo geral do cenario mogambicano e, em especial,
dos alunos com Necessidades Adicionais (NAd.) e de aprendizagem matriculados nos CREI’s. Sao
elas:

CAT. A - O diagnostico da inclusdo escolar em Mogambique - o curriculo, Atendimento
Educacional Especializado e a aprendizagem,

CAT. B - O entendimento politico e das estratégias no dmbito da Inclusdo - as directrizes
normativas, desafios, barreiras e perspectivas;

CAT. C — Os procedimentos de AEE na inclusdo e nas praticas inclusiva - relacdo das
estratégias e recursos e meios disponiveis/usados,

CAT. D — O Desenho Universal da Aprendizagem - DUA na inclusdo e na adaptagdo curricular
- relagdo das estratégias e recursos e meios disponiveis/usados; e

CAT. E - 4 politica de formag¢do de professores e o curriculo inclusivo face aos desafios de
atendimento da inclusdo.
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As categorias sugerem um entendimento que busca advogar duas perspectivas do DUA. A
primeira, considerada SEM DUA, caracterizado por: um curriculo rigido; uma adaptagdo individual,
onde os alunos se ajustam as condi¢des da escola; o professor claramente sobrecarregado e a inclusio
como um trabalho extra. A segunda, COM DUA, considerada como a ideal, pelo facto do curriculo
ser flexivel; o acolhimento e a acessibilidade acontecem desde o inicio do processo; a escola se ajusta
as necessidades do aluno (abordagem duas vias); o professor planifica com seguranca as abordagens
de inclusdo e esta tende a ter uma rotina natural.

E importante destacar que nessa fase, o trabalho com os instrumentos de recolha de dados foi
crucial para segmentar os resultados da pesquisa, numa clara relagdo tridimensional “teoria, pratica e a
fala dos sujeitos”. O processo de analise de dados tomou em consideragdo todas as dimensdes do
estudo procurando, outrossim, responder com objectividade a problematica da pesquisa.

Tratando-se de um estudo etnografico, foi necessario explorar e evidenciar as percepcdes dos
sujeitos da pesquisa (professores dos CREI’s e dos especialistas), uma vez que no momento da

133 assim como no preenchimento dos questionarios, houve espago para um dialogo aberto e

observagio
construtivo. Com essa postura, oriento-me para um conjunto de analises e apreciagdes das falas dos
sujeitos da pesquisa. Ao mesmo tempo, tais falas dos professores ¢ dos especialistas tiveram um
significado representativo e qualitativo no estudo.

Os procedimentos a serem usados nessa etapa da pesquisa tomaram em conta aspectos de
relevancia no estudo, atendendo e respondendo assim as propostas de Severino (2000) e Yin (2015) e,
ao destacarem a necessidade de inovarem os eventos que ocorrem no processo delicado da pesquisa,
nesse contexto — o de analise dos resultados, em particular para os estudos de caso virados para uma
abordagem eminentemente social. Apelam para que todos os critérios definidos na pesquisa respeitem
a estrutura com vista criarem uniformizagao coerente na abordagem.

Para o efeito, destaco aa discussdo dos resultados tedricos e os modelos paradigmaticos na
base de pressuposto de um dialogo aberto e reflexivo sobre os pontos de (des)encontros dos sujeitos da
pesquisa - os professores e especialistas. Assim proponho um quadro das relagdes das categorias.

Tabela 17 - Desdobramento das dimensoes/categorias por questies e por objectivos

Categoria(s) Questoes Objectivo (s)
[Céd.] [Codificadas] Geral Especificos [Céd.]
[Cod.]

Cat. A [Q1], [Q2], [Q3] e[Qs] Obj. Geral  OE(i)

Cat. B [Q1], [Q2], [Q4, 1, [Qs], [Q7] e [Qr2] Obj. Geral  OE(i), OE(ii) e OE(iv)

Cat. C [Q2], [Q3], [Qs], [Qol, [Quol, [Qis] €  Obj. Geral  OE(@), OE(ii), OE(iii), e
[Qis] OE(iv)

Cat. D [Q2], [Qs3], [Qs]. [Q7],[Qs], [Qo] € [Qro] Obj. Geral  OE(ii) e OE(iii)

Cat. E [Qi3], [Qua], [Q15] € [Qi7] Obj. Geral ~ OE(iv)

FONTE: O Autor da pesquisa

133 Destacando, os espacos e ou composi¢io: as salas de recursos; bloco administrativo (com um Posto de Saude); blocos de
sanitarios; sala de conferéncias; sala de professores; gabinete de Servigos de Diagnostico e Orientagdo - SDO; sala de terapia;
sala de fisioterapia e reabilitagdo; sala de informatica; ginasio multiplo; refeitério e cozinha; oficinas, sendo: de corte-costura
e culinaria, de braille e lingua de sinais, de serralharia mecanica, carpintaria e de eletricidade doméstica; dormitdrios
(masculino e feminino); residéncias para os membros de direc¢do; biblioteca (informagdes captadas do Relatério do CREI,
2016 ¢2017).
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O autor avanga com uma proposta aberta de correspondéncia e triangulagdo das abordagens
como forma de acomodar o discussdo sobre a questdo das politicas e das praticas de inclusdo no pais,
caso concreto dos CREI’s, numa perspectiva mais dindmica, critica e evolutiva, podendo promover a
reflexdo sobre a teoria, a vivéncia das praticas, os discursos e percepgdes dos professores e
profissionais.

Ao se propor essa dinamica, estariamos a responder a trajectoria metodologica proposta no
estudo, dando realce a selecgdo da abordagem, seus procedimentos e as formas de agir em diferentes
momentos. Nisso, as contribuicdes do Robert Yin (2005, 2015), A. Severino (2013) foram bastante
valiosas para perceber e descrever a relagdo tridimensional entre a teoria, a pratica e o trabalho com os
discursos dos intervenientes, levando a produzir ideias inovadoras na constru¢do do trabalho, com
maior destaque na interpretagdo e analise dos resultados do estudo. Dessa relagao, segundo Gil (2010)
apela para que os pressupostos da pesquisa social atenda nas suas diferentes dimensdes os métodos e
técnicas adequadas.

A seguir apresento a transcri¢do das respostas numa perspectiva de leitura horizontal com a
interpretacdo dos resultados ou dados. Para efeito, inspiro-me na estratégia proposta do Yin (2015)
onde preserva as descrigdes dos discursos [ Vide Apéndice 5].

Apos a apresentacdo do(as) dados/falas na base da transcricdo do questionario (na tabela
acima), podemos perceber que foram envolvidos 18 (dezoito) professores dos trés CREI’s. Sao
professores que ministram '** diferentes disciplinas em diferentes classes (segundo descrito na
apresentacdo dos Centros). Os critérios de seleccdo do grupo dos professores foi aleatoria, sobre a
indicacdo dos membros seniores dos Centros; as idades variam de 20 a 52 anos; e desse grupo, nem
todos tém a formagdo superior, assim como a psicopedagogica (um grupo ainda em processo de
formacao).

As questdes colocadas na matriz (num total de 18) tém como finalidade responder a pergunta
de partida da pesquisa vs objectivos numa variagao e relag@o clara com as categorias. Sdo questdes ja
familiarizadas e de facil compressdo para os professores (resultado da pré-aplicagdo no estudo piloto).
O desafio foi garantir que os envolvidos respondessem todas as questdes, incluindo os comentarios
adicionais como forma de trazer mais subsidios que nao reflectem na matriz de questionamento, o que
ndo se observou na pratica por parte da maioria de professores.

Ao avangar com as transcricdes das respostas do grupo dos professores, tomo como
pressuposto uma discussdo literalmente tedrica com a finalidade de garantir o entrosamento e
tabulagdo entre elas. Porém, na discussdo, em algum momento, recorro a citagdo directa do(s)

discurso(s) dos intervenientes, reforcando assim o debate. A minha preocupacao ¢ garantir que as falas

134 Disciplinas ministradas e dividas por classes [de 1* & 5°] - matematica, portugués, ciéncias sociais, educagdo musical,
intervengdo psicoterapéutica; interpretacdo de LS mogambicanas; braile; inglés e informatica (6* ¢ 7* classe); [...] destes
professores, cerca de 98% ministram todas as disciplinas do curriculo escolar dada a escassez de profissionais para atender de
forma especifica as necessidades dos alunos. No espaco das oficinas [por vezes os professores sdo os mesmos] ou, 0 nimero
reduz, ou seja, ministram aqueles que tem a formagao especifica para o efeito, o exemplo do braile e LS.
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e os discursos dos professores sejam alvo de uma reflexdo mais profunda em diferentes contextos das
politicas de educacgao inclusiva.

Conquanto, importa destacar o procedimento usado no contexto da observagdo, que passou
por um desafio de identificar locais proprios para materializar a intengdo. Mas com o suporte dos
gestores, foi possivel ter uma referéncia clara e objectiva. Dessa referéncia, pude recolher subsidios
valiosos para a pesquisa que serdo, em algum momento, destacados na discussao dos resultados.

Nessa etapa, a minha presenga constituiu um marco significativo para a complexa e ardua
tarefa como pesquisador, sendo, no entanto, espacos onde a diversidade humana, cultural, de recursos
e meios se destacam em diferentes momentos, principalmente na organizacdo dos Centros. Tal
organiza¢do depende, sobremaneira, de como o gestor/director lida e orienta os seus colaborados no
contexto dos CREI’s para atingir os propositos macro, meso € micro do processo.

Realcar que a observacdao foi abrangente e complexa, o que permitiu também efectuar
contacto com outras forgas vivas do processo (gestores, professores, alunos, funcionarios) e quiga,
identificar e seleccionar aspectos-chave e caracteristicos da pesquisa, o exemplo evidente foi as
assisténcias das aulas nas salas de recursos e nas oficinas.

Fica como registo a forma diferenciada do (des)conhecimento da politica de inclusdo escolar
(por parte dos gestores e professores) que se reflecte no deficit e, pela organizagdo diferenciada do
processo pedagdgico dos CREI’s. Isso faz-nos perceber o claro (des)alinhamento das politicas, das
praticas e das estratégias de inclusdo, assim como da diversidade. Finalmente, a questdo da postura do
professor no atendimento as demandas de inclusdo escolar.

Todas essas nuances descritas acima, ¢ com intuito de propor uma discussao e reflexdo mais
aberta em busca de melhor consenso tedrico e pratico no que diz respeito o objecto da pesquisa (as
politicas, praticas e as estratégias de inclusdo nos CREI’s). A finalidade é, no entanto, garantir que a
pergunta de partida, os objectivos (gerais e especificos), as categorias do estudo ndo se dissociem da
abordagem. Pois, a sua relag@o permitird, a partir do quadro das respostas, avangar com a comparagao
das opinides dos professores.

No quadro das respostas, as similaridades terdo um tratamento diferenciado, justificando-se
pela natureza das categorias, dos conteudos e da maneira como sdo evidenciadas as questdes. Todavia,
tais questdes serdo codificadas por [Q1], [Q2], [Q3] (...) [Qis] € apresentadas na forma horizontal por
Centro [CREI de Nampula, Tete e Gaza respectivamente].

Dada a natureza do objecto do estudo, privilegiamos alertar ao grupo-alvo para que faca uma
atenta leitura as questOes apresentadas na matriz (ifem por item), ou seja, que respondessem sem
interferéncia dos terceiros e de acordo com as suas convicgdes e experiéncias profissionais de forma
aberta e sincera possivel.

No presente estudo, deixo claro que ndo existem respostas certas ou erradas. E, as informagdes
estardo em anonimato, ou seja, codificadas em ‘P’ (que representa professor) e [PN1C] (professor do

Centro de Nampula), [PNICT - do Centro de Tete] e [P1CG - do Centro de Gaza] respectivamente.
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No geral, a matriz pretende debrucar e recolher informagdes/dados face a visdo e as percepcdes dos
professores sobre as politicas de inclusdo e da diversidade escolar assim como das estratégias
metodologicas usadas para atender as praticas educativas de alunos com Necessidades Educativas
Especiais nos CREI’s de Mogambique.

4.1.1. O diagnéstico da inclusio escolar em Mocambique - o curriculo, AEE e a aprendizagem

O desdobramento das questdes da pesquisa tem por finalidade enquadrar as percepcdes dos
professores num perfil associado - a que é chamado de “proximidade e integracdo dos contetidos™'**
face as questdes colocadas. Com essa sinalizacdo metodologica, proponho interpretar, analisar e
discutir os resultados com um olhar conexo as categorias e aos objectivo da pesquisa.

O agrupamento das questdes da pesquisa, o exemplo de [Q1] - conhecimento sobre as politicas
de inclusdo — com pressupostos da UNESCO; [Q:] - clareza das estratégias de inclusdo de—
alinhamento com o DUA e perspectiva multidisciplinar; [Qs] - avaliagdo e a relagdo entre os
fundamentos politicos e as praticas de inclusdo e [Qs) - disponibilidade de programas tematicos em
fungdo do contexto.

As bases das questdes assentam-se nos principios educacionais propostos pela UNESCO no
ambito da Declaragdo de Salamanca de 1994 e de Jomtien (2000). Nisso, demonstram as percepgoes
dos intervenientes dos Centros de Nampula e Tete respectivamente uma unanimidade [P1CN],
[P2CN], [P3CN], [P4CN], [PSCN], [P6CN] — Nampula; [P1CT], [P2CT], [P3CT], [P4CT][, [P5CT],
[P6CT] — Tete; e [P1CG], [P2CG] - Gaza - ao assumirem que as suas actuagoes pedagogicas sdo na
base dos principios consagrados nas Declaragdes acima; [...] o que ndo acontece com os do CREI de
Gaza, onde 3 (trés) dos 6 (seis) assumem que ‘NAO’ [P3CG], [P4CG], [P6CG], 2 (dois) ‘NAO’ e 1
(um) simplesmente nao respondeu [PSCG].

Deste modo, percebe-se que os professores estdo de acordo ou alinhados aos principios das
Declaragdes Internacionais, observando pelos indicadores e exemplos que se relacionam com a
questdo e, que a estrutura e a presenca de PIE, assim como o AEE sdo indispensaveis nas praticas da
inclusdo. Assim, destacam a inclusdo, como a necessidade pontual de envolver todas as criangas no
contexto escolar sem nenhum tipo de discriminagdo, pela condicdo fisica, social, entre outras que
atendem ao principio de integracdo na visao da educacdo para Todos. Segundo Orru (2017), significa
actuar numa perspectiva de promog¢ao ao atendimento inclusivo para todos, associando-os em turmas
regulares.

Relativamente ao diagnostico sobre a Politica Nacional, o Estado assume o desafio da inclusao
na sua plenitude, como exemplo evidente a aprovacdo de diversos instrumentos legais, reforcando as

oportunidades para a promog¢ao do respeito a diferenga e pela diversidade social, que apresenta em

135 Na visdo do Ludke e André (2004), Severino (2013: 22), destacam que [...] toda e qualquer trabalho de pesquisa
qualitativa virada ao paradigma dialéctico e ou etnografico deve se basear em pressupostos que sdo considerados pertinentes
a condi¢@o humana [...] recorrendo a similaridade dos factos no momento da interpretagdo e analise dos resultados, sem se
insolar de outros fendmenos. O autor (p.22) baseando-se na similaridade dos fenémenos propdem que tenha o suporte
permanente da “fotalidade, historicidade, complexidade, dialecticidade, proximidade, cientificidade e concreticidade |...]
numa ampla relagdo com as categorias e objectivos do estudo.
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linhas gerais, fundamentos politico-ideologicos, principios, finalidades, objectivos gerais e
pedagodgicos.

Destacam-se dispositivos legais nacionais como a Constitui¢cdo da Republica de Mogambique,
de 2004, no seu Artigo 35; Boletim da Republica - Diploma Ministerial n°191/2011 de 25 de Julho;
BR - Diploma Ministerial n°58/2003, de 4 de Junho; BR - Diploma Ministerial n°® 8/95, de 22 de
Agosto que Aprova a Politica Nacional de Educacéo; I Série numero 41; Lei 6/92, de 6 de Maio. Este
ultimo reajusta o quadro geral do SNE e adequa as demais disposi¢des nela contida. I Série, nimero
19; Politica Nacional de Educagdo e a estratégias de implementacdo do Regulamento dos CREI’s
aprovado em 2011; MEC (1998); de entre outros que focalizam a abordagem da educag¢@o inclusiva no
contexto da diversidade escolar rumo as boas praticas educativas nas salas de aula.

Sendo o marco histérico, 0o MEC (1995), passa a definir a “educag@o” como um bem comum
[...] um direito e dever de todo cidaddo [...], o que pressupde o direito de acesso em todos os niveis de
escolaridade. Ao se estabelecer o direito ao cidadao, a Lei refor¢ca a necessidade de se traduzir na
igualdade de oportunidades de acesso a todos os niveis de ensino e na garantia da apropriagdo da
ciéncia, da técnica e da cultura pelas classes da minoria e trabalhadores, como factor impulsionador do
desenvolvimento econémico, social e cultural do pais.

Na mesma percepcdo dos professores, a Educagdo ¢ considerada um instrumento principal da
criagdo do “Homem Novo”, promovendo deste modo a capacidade de assimilar e utilizar a ciéncia e a
técnica, como reforga o artigo 4 da mesma Lei. Portanto, ao se enaltecer tais fundamentos, os
professores dos CREI’s lembram que a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) surgiu a posterior
a Lei 4/83 de 23 de Margo, perfazendo até ao presente uma orientagdo clara a classe dos professores,
pese embora ndo evidenciar a questao da inclusdo escolar.

O extracto do discurso dos professores mostra que, ao se criar os CREI’s no pais, o desafio era
de garantir que os estes respondam atenta e significativamente aos alunos com e sem NEE,
destacando, claramente que a prioridade ¢ o atendimento aos alunos deficientes e com limitagdes
socio-econdmicas. Implicaria com isso uma mudanga de perspectiva educacional - atendendo a todas
as diferencas e necessidades individuais, respeitando a diversidade presente numa sociedade plural.

O cenario leva os professores a reflectirem que se trata de centros ou escolas que devem
atender a todos os alunos, ainda que a intencdo seja torna-los espagos verdadeiramente inclusivos,
diferenciando-os das chamadas escolas regulares.

136 o desafio ¢ de criar e promover os instrumentos legais,

Reforga-se que as [Q2] e [Qs]
recursos ¢ planos de formacdo com conteudos especificos capazes de atender a politica; [...] como
também, definirem estratégias para uma politica de educagdo que reconheca e valorize as diferengas.

Parafraseando Mantoan (2006)'*7,

136 As falas dos sujeitos serdo transcritas nas paginas subsequentes em fun¢do da necessidade, assim como da abordagem e do
alinhamento com a discussdo tedrica.

137 Para a autora, a inclusio é produto de uma educagio democratica [...] € 0 aluno de uma escola inclusiva ndo ¢ um aluno de
uma identidade “firmada” em modelos ideais, dentro de uma ordem dicotémica de [...] normal e anormal, ou igual e
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[...] é 0o momento de gerir as contrariedades e os conflitos para restruturar as instituigoes
(escolas regulares e especiais), a necessidade de trabalhar nos entendimentos ndo
consensuais com vista a encontrar melhor plataforma da chamada inclusdo escolar.

No debate, podemos perceber que numa determinada escola, a educacdo deve contemplar os
objectivos individuais, pressupondo assim, um posicionamento que promova a aprendizagem activa e
a ‘inclusdo’ e para que haja respostas educativas mais significativas e de qualidade. Para dar mais
sentido, ¢ necessario que a proposta de novos paradigmas quer do DUA, assim como na visdo de
Ferreira (2004) promovam as formas de agir na pratica docente € o envolvimento de outros
intervenientes, isolando-se da responsabilidade efectiva como escola, ambreando-se com a
aprendizagem baseada em diferentes perspectivas, o exemplo a de pares, de projectos, em Problemas
que atendam o contexto da sala de aula.

A escola ¢ um espago que de buscar adoptar modificagdes significativas para que atenda
efectivamente os principios emanados nos instrumentos internacionais, atendendo o pluralismo do
grupo de alunos com Necessidades Adicionais. A ideia associada as falas dos professores dos CREIs,
destacando que no contexto das suas praticas educativas, ndo ser dificil identificar fendmenos que
contrariam o desafio e/ou posicionamento da inclusdo, pois eles se traduzem na postura e nos
comportamentos desajustados dos actores do processo, uma vez demonstrarem ndo estarem preparados
para a convivéncia com as diferengas.

Observa-se, no entanto, que os desafios sdo permanentes ¢ as formas de buscar as solucdes
também'**. Contudo, com a criagdo dos CREI’s, na base Diploma Ministerial 191/2011 de 25 de
Julho, veio promover uma nova forma de olhar sobre a questdo da inclusdo escolar no pais, embora as
diferengas nas percepgoes, quer no contexto politico, quer no social estejam alinhadas as questdes da
valorizacao das praticas de inclusdo (com ou sem recursos necessarios ¢ apropriados). Lembrar que a
expectativa ¢ que os CREI’s sejam incubadoras para a promocgdo pratica da inclusdo em diferentes
frentes.

Os resultados do relatério do POEIDCD (Mogambique, 2017) evidenciam que ainda ha muito
a ser feito, e de forma mais eficaz, para garantir um atendimento inclusivo no pais, considerando que o
modelo proposto ndo se reflecte positivamente na pratica nem no desempenho da aprendizagem.
Como consenso entre os professores, no processo de criagdo dos CREI’s, a luz do Diploma Ministerial
n°® 191/2011 de 25 de Julho, o Sistema Nacional de Educa¢do (SNE) deve priorizar o
“reconhecimento” ¢ a “valoriza¢do”, de modo a atender os alunos dentro do desafio inclusivo. Para tal,
¢ necessario disponibilizar investimentos, recursos, meios, equipamentos e programas de capacitacdo
de curta, média e longa duragdo, permitindo um atendimento eficaz e abrangente a todas as criangas no
contexto dos CRETI’s.

Em relacdo as Categorias que agregam a [Q1] - Conhecimento sobre as politicas da criagdo do

diferente. E, no entanto, necessario que tenhamos o direito de sermos diferentes quando a igualdade nos descaracteriza e o
direito de sermos iguais quando a diferenga nos inferioriza, independentemente do espago onde estivermos inseridos.

138 [...] Quando se buscam as solugdes para que seja efectivamente inclusiva, torna-se necessario reflectir nas novas propostas
de praticas educativas assim como, as politicas e estratégias de formagdo dos actores do processo como forma de gerar
mudangas na abordagem para satisfazer as necessidades deles (grifo meu).



156

CREI — com pressupostos da UNESCO], as falas dos Professores [P*] dos CREI’s de Nampula e Tete
respectivamente, destacam-se pela unanimidade ou seja, tém o conhecimento basico - “[SIM, existe a
inclusdo total]”; e, para os [P*] do CREI de Gaza, apenas dois (2) consideram [SIM — pelo facto de
envolverem no AEE diferentes deficiéncias, na base do principio de integragao, sendo que

(1) “a formagdo de turmas com alunos com e sem NAA; o atendimento de acordo com a
necessidades e o nivel de aprendizagem” [PICG],

(2) “o porque o Estado aceitou o desafio colocado pela UNESCO”, em 1994 [P2CG].

(3) Desse grupo, dois (2) consideram ndo ter algum conhecimento [P3CGJ e [P4CG] e um (1),
simplesmente ndo respondeu.

No que diz respeito as Categorias que agregam as |Qz] - Clareza das estratégias de inclusdo
de alunos com NAA no CREI, observa-se que onzes Professores [P*] consideram existir clareza e sete
(7) ‘NAO’. Isso mostra claramente que existem professores e/ou profissionais que nio estdo alinhados
com o proposito do desafio da inclusdo escolar. Assim, vejamos as seguintes falas:

(4) “existem SIM, nas classes iniciais onde alguns alunos com algum tipo de deficiéncia nao
podem se juntar com os outros, p. ex: audi¢do e visual” [P1CT];

’

(5) SIM, “(...) pois os professores produzem material didatico para cada tipo de deficiéncia’
[P1CN];

(6) ‘NAO’ - “¢é claro porque o proprio processo de inclusdo estd em constru¢do e apresenta
muitas limitagdes na implementagdo” [P2CN];

(7) ‘NAO’ - “hd fraca capacidade na intervengdo pedagégica e no conhecimento das
estratégias para trabalhar com certo tipo de Necessidades Educativas Especiais” [P3CN];

(8) ‘NAO’ — “porque nem todos os professores tem a mesma visdo de atendimento das
politicas de inclusdo escolar” [PSCN];

(9) ‘SIM’ — “porque a inclusdo depende da tipologia das NEE que a crian¢a manifesta; na
organizagdo da formagdo das turmas” [P5CT];

(10) ‘NAO’ - existem limitagées” [P6CN];

(11) “SIM’ - “todas as criangas aprendem no mesmo espago” [P6CT].

E as que atendam a [Qs] - Avaliagdo e a relagdo entre os fundamentos politicos e as praticas
de inclusdo, que também se enquadrada na [CAT. A], podemos observar que as exposicdes dos
Professores [P*] destacam-se pelo equilibrio nas respostas, ou seja, dos 18 (dezoito) professores, 7
(sete) avaliam de forma positiva, destacando:

(13) [P1CN]"¥;

(14) “(...) pois os professores atendem aos alunos com NEE segundo a orientagdo da direc¢do
do Centro” [P1CT];

(15) “porque demonstra e empreende esforco pessoal para superar as limitagoes da inclusdo
escolar” [P5CT],

(16) “apesar de nao haver um instrumento legal que regula o funcionamento do CREI para
garantir maior autoridade de adaptar e avaliar tendo em conta a orientagdo do SNE os
conteudos de acordo a natureza dos alunos” [PSCG];

(17) “apesar da escassez de informagdo que justifica a inclusdo, ha toda uma necessidade de
aprimorar a componente de formagdo em matéria de inclusdo escolar para melhor avaliar o

139 Resposta apenas positiva sem contudo, adicionar qualquer comentario.
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processo. Refor¢a com a ideia de existir uma articulagdo permanente entre as abordagens no
contexto politico com as praticas de inclusdo [...]” [P6CG].

Os professores que afirmam ser negativa ‘NAQ’, sio eles:
(19) “NAO, porque ndo vai de acordo com a realidade do contexto” [P2CN];
(20) “por ndo se ajusta aos curriculos e os programas” [P3CN];
(21) “porque causa da escassez de recursos” [P4CN];

(22) “porque as metas definidas ndo atendem o contexto assim como os programas politicos”
[PSCN];

(23) “porque ndo atende o contexto nem os propositos da criagdo dos CREI’s” [P6CN];

(24) “NAO, porque as leis ndo vio de acordo com os desafios da pratica escolar
particularmente na formagdo de turmas vs tipos de NEE” [P3CT];

(25) “NAO, inexisténcia de clareza dos documentos politicos” [P6CT];
(26) NAO sem comentarios adicionais [...] "[P4CG].
E os restantes pautam pelo [RAZOAVEL], a destacar

(27) “pelo facto dos professores ainda encaram dificuldades no processo de inclusdo escolar”
[P4CT] e

(28) “devido a falta de formag¢do na area de inclusdo e da diversidade” [P3CG].
Em relacao as [Qs] - Disponibilidade dos dispositivos legais no CRIE; [Qs] - a satisfagdo com
a presenca de documentos legais que orientam as estratégias de inclusao e [Qg] - a disponibilidade dos

programas tematicos nos CREI’s os professores apontam o seguinte:

(29) “Nao existir disponibilidade e a exposi¢do dos dispositivos legais nos CREI’s” [P2CN];
(30) “Nao existem dispositivos legais nos CREI” [P3CN];

(31) “Nao existir disponibilidade dos dispositivos legais nos CREI’s”

(32) “Nao existir disponibilidade e a exposi¢do dos dispositivos legais nos CREI’s” [P4CN];
(33) “Nao existem recursos legais que nos orientam” [PSCN];

(34) “Infelizmente” [P4CT];

(35) [PSCT] “Lamento por ndo existirem legais nos CREI’s ”;

(36) [P6CT] “Nem disponiveis nem para orientag¢do da aprendizagem”;

(37) [P1CG] “Nao existir disponibilidade e a exposicao dos dispositivos legais nos CREI’s”;
(38) [P3CG] “Nao existir disponibilidade e a exposicao dos dispositivos legais nos CREI’s”;
(39) [P4CG] “Nao existem dispositivos legais nos CREI’s”’;

(40) [P5SCG] “Nao existir disponibilidade e a exposicao dos dispositivos legais nos CREI’s”;
(41) “existe de forma condicionada / limitada” [P1CN];

(42) “existe o BR - Boletim da Republica e o proposta de Estatuto, infelizmente ainda ndo
aprovado ao nivel central” [P2CT] e

(43) “existe o BR - Boletim da Republica e o proposta de Estatuto, infelizmente ainda ndo
aprovado ao nivel central” [P2CG].
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Os pronunciamentos em relacdo as questdes agregadas na Cat. A, que t€ém como ponto-chave
o conhecimento sobre os principios basicos emanados da Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994),
mostram que:

(44) “ndo tenho nogoes sobre os principios norteadores” [P4CT];

(45) “nenhuma nogdo em relagdo aos principios” |[PSCT];

(46) “ndo tenho informagoes necessarias” [P6CT];

(47) “ndo tenho conhecimento dos principios” [P3CG]; e

(48) “ndo tenho nogéoes dos principios basicos” [P4CG].

Na visdo de Senra (2016), conhecer os principios basicos da abordagem da Inclusdo Escolar
permite a qualquer que seja profissional de apoio educacional a agir sem pensar na exclusao; [...] de
forma exemplar e diferenciada no desafio das politicas de Inclusdo Escolar. Como resultado disso, fica
claro nos comentarios as limitagdes/barreiras que os professores enfrentam no processo de AEE, o que
me leva a questionar sobre que tipo de praticas educativas estdo sendo implementadas; as evidéncias
do sucesso nos desafios; como avaliam o fracasso escolar, assim como as causas que estdo por detras
da indagacao.

O posicionamento de Senra (2016) e das informagdes que constam no Relatorio do POEIDCD
(Republica de Mogambique, 2017), mostram distintamente a falta de clareza sobre os principios
basicos consagrados internacionalmente nas Declaragdes da Unesco (1990 e 2004) assim como o
despreparo do profissionais para atender o desafio da inclusdo no contexto escolar. Conduzindo os
autores como Saviani (1991), Sassaki (2003, 2007); Moreira (2008), Glat (2005) ao avangarem com a
ideia de que o pressuposto basico para a criagdo de uma escola inclusiva, ¢ dentre varios os critérios

[...] a adaptagdo de curriculos, alocagdo de recursos técnicos e humanos capazes de
atender a implementagdo da proposta. Todas esses pressupostos devem ser suportados
com as estratégias consideradas flexiveis, o que propéem materializar o desafio. Assim,
no entendimento dos profissionais todas as estratégias usadas, sdo, simultaneamente
adicionados ao trabalho com as adaptagées, a flexibilizagdo, integracdo curricular no
contexto de Atendimento Educacional Especializado.

Foi com essa visdo que me preocupei em perceber no contexto dos CREI’s como é que os
professores contribuem para Atendimento Educacional Especializado (AEE) com os recursos
existentes para uma efectiva inclusdo nas suas praticas. Pois, os resultados tendem a variar. Ora, dos
18 professores questionados [Q:], os do CREI de Nampula (6) ¢ (1) de Tete e (2) de Gaza
respectivamente, foram consensuais ao afirmarem que existe clareza na defini¢ao das estratégias para
atender o grupo de alunos com NEE, sendo que:

(49) “pois os professores produzem material didatico para cada tipo de deficiéncia; [P2CN] -
na base de uso de recursos existentes, P3CN - na base da politica de acolhimento” [P1CN];

(50) “através das tarefas de acordo com as capacidades dos aluno” [P4CN];
(50) “apela a necessidade de melhoramento das estratégias [PSCN];
(51) “recomenda a necessidade de melhoramento das estratégias [P6CN],

(52) “apenas nas classes iniciais onde os alunos com um tipo de deficiéncia ndo podem se
Jjuntar com os outros, p.ex.: audi¢do e visual” [P1CT];
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(53) “uma vez que os professores trabalham sem muitas limita¢ées e sdo alvos de
capacitagoes” [P1CG];,

(54) “porque a inclusdo depende da tipologia das NEE que a crianca manifesta; na
organizagdo da formagdo das turmas” [PSCG];

(55) “garante que todas as criangas aprendem no mesmo espago” [P6CG].

Contrariamente aos CREI’s de Tete e Gaza respectivamente, consideram NAO existir tal
clareza, por exemplo (passo a transcrever):

(56) “NAO porque o préprio processo de inclusdo estd em constru¢do e apresenta muitas
limitagoes na implementagdo” [P2CT],

(57) “ha fraca capacidade na intervengdo pedagogica e no conhecimento das estratégias para
trabalhar com certo tipo de NEE” [P3CT];

(58) “NAO (sem comentdrios adicionais)” [P4CT];

(59) “porque nem todos os professores tem a mesma visdo de atendimento das politicas de
inclusdo escolar” [PSCT],

(60) “existem limitagoes” [P6CT];

(61) “NAO, particularmente na formagdo de turmas vs tipos de NEE, por falta de indicadores e
leis que orientam” [P3CG]; e

(62) “NAO, pela auséncia de instrumentos legais” [PACG].

Diante disso, aponto o primeiro de grupo dos [‘SIM’], refugiam-se na Declaracdo de
Salamanca (Unesco, 2004) como base de uma politica ‘exclusiva’ com vista a atender os alunos com
NEE, permitindo assim, ao longo da intervencdo, cada escola especial ou regular produzir material
didatico e promover tarefas de acordo com as capacidades dos alunos. Esses esforcos tem se
observado principalmente nas classes iniciais, onde o curriculo permite ser flexivel na execucdo das
actividades,

Para Ferreira & Martins (2007), no desafio das abordagens de inclusdo enquanto estratégia do
curriculo, os principios flexibilidade e adaptabilidade devem se fazer presente no quotidiano escolar,
sempre e sempre que possivel. Pois, constitui um elo entre a teoria e a pratica pedagogica, entre a
planificagdo e a ac¢@o didatica.

Portanto, estudos do Chambal (2012), Salinas Reginaldo (2012) mostram que a ac¢do do
projecto de inclusdo educacional preside fundamentalmente na definicdo das politicas e directrizes
curriculares com estratégias pela qual orientam o processo do profissional no contexto da sua
implementacdo, destacando-se, sobretudo na forma de (...) o que ensinar, quando ensinar, como
ensinar, como e quando avaliar. Segundo Cool (2004), passa-se a conceituar a adaptacdo e
flexibilidade curricular como sendo'*’

[...] ajustes realizados no curriculo para que ele se torne apropriado ao acolhimento das
diversidades do alunado — curriculo verdadeiramente inclusivo, curriculo dindmico.

Contudo, sdo questdes relacionadas com o tipo de instrumento politico e outros recursos
adicionais para dar suporte as estratégias de inclusdo; as formas e as estratégias de superar as barreiras

na implementagao; as estratégias de incluir efectivamente os alunos. As formas de envolver efectiva e

140 Cf, (Glat, 2005).
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afectivamente a comunidade ¢ a familia no desafio do aluno matriculado em contexto de inclusdo
escolar na base de AEE, entre outras que pairam sobre os actores do processo, promovem no
quotidiano das politicas educacionais e sociais debates em busca de melhores respostas e solugdes
(quer técnicas, quer politicas).

O segundo grupo de professores que consideram ‘NAQ’, justificam por se tratar de um
processo ainda em construgdo, o que exibe limitagdes no contexto da implementacdo. Essas
limitagdes/barreiras preocupam o grupo de professores pois, tende a impactar negativamente no
desafio da inclusdo escolar. Segundo Salinas Reginaldo (2012), a defini¢do de estratégias para atender
o ensino especial deve estar também virada ao do ensino regular, contrariamente poder-se ajustar para
um atendimento mais seguro e personalizado. Quer com isso dizer, que ndo se pode avancar apenas
com questoes politicas, sem no entanto, olhar para o preparo técnico assim como a disponibilidade de
recursos.

O autor acima citado parte de principio que a agenda da inclusdo escolar deve, em primeiro
lugar, permitir que haja clareza desde a concepcao e os seus pressupostos, ao nivel macro curricular,
como forma de assegurar que os outros niveis também estejam alinhados. Sabemos que o debate sobre
0 objecto da pesquisa tende, nos ultimos tempos, a incitar disputas que sdo, até certo ponto,
consideradas complexas. E, manter clareza na forma como o fenémeno de inclusdo escolar esta
concebido, deixa ainda mais incertezas no contexto das directrizes politicas assim como na
implementacao das acgdes pedagogicas.

E explicito perceber claramente a indignagdo por parte dos professores, pelo facto de ndo
existir clareza nas politicas de inclus@o escolar, principalmente pela forma como ¢ encarado o desafio
no contexto escolar, uma vez que ndo ¢ abordado como uma agenda social. Assim, passo a citar a fala
da professora:

“(63) é frustrante como o governo nos humilha ao nos impor esse desafio da inclusdo sem
condigoes e reconhecimento pelo trabalho (...), isso ndo tem nada a ver com a inclusdo, estamos a
ser usados (...) simplesmente usados. [...] sempre que apelamos com ideias para o melhoramento
do processo, os gestores ignoram [...] é triste [lamentou]; passamos a expor as limitagdes de
trabalho assim como da falta de estratégias (...) recorremos a improvisagdo, prontos ... é s
ignorar! Mas, no fim querem resultados que justifiguem o melhor atendimento assim como o
desempenho dos alunos... confesso meu Sr. estou atulhada [...] mantenho-me aqui por falta de
oportunidades, sei que posso dar do melhor para esses meninos... rematou a professora” [P5CT].

Diante desse “nobre” e “significativo” comentario, ndo houve espago de gerir a emogao se ndo
explorar e assumir os factos como eles sdo, motivando-me para responder os objectivos da pesquisa.
De outro lado, veio a reforgar os comentarios, posicionando-se com um discurso do tipo, passamos a
citar:

“(64) suspirou (...) dizendo, femos a sorte de estarmos envolvidos num projecto de grande
interesse social. No principio tudo parecia uma maravilha, parte das condigoes estavam criadas,
principalmente no que diz respeito as infraestruturas e alguns equipamentos de apoio. Do ano de
2013 para cd, as coisas tendem a piorar em todos os niveis; estamos numa situagdo dificil de
gerir; [...] Preocupa-me porque ndo sei qual sera o rumo sem recursos [...] nem as formagoes de
rotina temos tido mais; recursos inicialmente adquiridos todos a deteriorar-se sem devido uso;
agora a sorte esta em cada professor (...) irei manter o meu esfor¢o porque gosto da profissdo,
gosto de lidar com criangas no espago escolar, gosto de partilhar o meu afecto num convivio
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social onde as diferencas se entristecem e se alegram [...] ", ressaltou a professora. [P3CT].

Os comentarios das professoras fazem-me perceber da necessidade de se investir arduamente
nos projectos ligados a agenda de inclusdo enquanto politica, ou seja, de assumir o desafio como uma
responsabilidade acrescida para a sociedade. Assumindo, estaria(mos) a garantir a permanente
convivéncia social entre os alunos, professores e demais profissionais do espago escolar. Nesse debate,
pensa-se na participacdo e¢ na integragdo da familia como um grupo essencial para o sucesso das
politicas de inclusdo. Apesar da complexidade na percepcdo da integracdo no contexto da
inclusdo, este envolve-se a adaptacdo de todos os intervenientes do sucesso.

Na continuidade, percebo a partir das [Qz] € [Qs], que os professores salientam que ensinar e
integrar os alunos com NEE ainda ¢ um desafio para a sociedade e o pais no geral. Pois, com os
esforgos a serem empreendidos pelo MINEDH, pelas escolas, parceiros e outros, a tendéncia é de
melhorar na qualidade de intervengdo, uma vez que, no geral, a inclus@o escolar ja ¢ uma realidade.
Portanto, nos dias de hoje, ao nivel dos contextos dos CREI’s do pais, os professores t€m a nobre
tarefa de entrar em contacto directo com os alunos nas praticas educativas, pese embora a escassez de
recursos € meios para um Atendimento Educacional Especializado mais eficiente.

Portanto, a escassez faz com que as questdes no ambito da clareza sobre as estratégias de
inclusdo levadas a cabo nos Centros sejam permanentemente discutidas a mesa, de forma aberta e
sempre em busca de melhores consensos. A tendéncia, felizmente, ¢ de mudanga - embora lenta e
ainda desigual sustentando-se que em muitos espagos onde se manifesta a inclusdo ja ¢ uma agenda
que envolve diferentes intervenientes. E, tal envolvimento, passa a fazer toda uma diferenca para a
sociedade no seu todo.

A unanimidade mostra também que as orientagdo e as estratégias sobre a proposta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) nao apresentam o conjunto de metas e clarezas
capazes de facilitar a efectiva inclusdo. Portanto, como solu¢do, pautam por buscarem ajustamentos no
contexto dos Centros com apoio do SDO, encarregados de educagdo e a sociedade civil (dependendo
de casos). Todavia, apelam o desafio de promoverem praticas pedagogicas especificas para ampliar as
capacidades na intervenc¢do no Atendimento Educacional Especializado gerando modifica¢des através
de adaptacdes.

As adaptacdes e a integragao, segundo os professores dos Centros, iniciam no plano de aula -
como medidas de Atendimento Educacional Especializado eficaz, visando uma programacio e
desenvolvimento de tarefas nas salas de recursos e nas oficinas pedagogicas e de criatividade, numa
estreita ligacdo com as chamadas adaptacdes significativas no ambito individual e colectivo.

Ao agir na base das adaptacdes, as modificagdes na aprendizagem dos alunos tornam-se cada
vez mais visiveis o desenvolvimento das competéncias e habilidades. No entendimento do Brasil
(2001 e 2005), sao varias as marcas significativas das adaptagdes no contexto das escolas inclusivas, a
destacar o que fundamenta como bases para o acesso ao curriculo que passa a incluir, necessariamente

as modificagdes de recursos, meios ¢ materiais de ensino. Todavia, sugere para que se recorre as
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metodologias e técnicas que consequentemente propiciam a avaliagdo do desempenho dos alunos.
Nesse caminho, sustenta Reginaldo (2012) que

[...] o desafio da participa¢do dos intervenientes no contexto da inclusdo passa por
superar as dificuldades na sala de recursos e oficina pedagogicas recorrendo aos métodos
e técnicas que se ajustem a realidade e que gera uma aprendizagem significativa (p.98).

Na base dessa aprendizagem, Brasil (1998) considera que

[...] se deve pautar pelo atendimento de e com qualidade; (...) que os alunos com
necessidades educacionais especiais, matriculados, sejam em escolas regulares, ou
escolas especiais, exijam da escola a pratica da flexibilizagcdo curricular que se concretiza
na andlise da adequagdo de objectivos inicialmente propostos.

As contribuigdes dos autores mostram que politica e tecnicamente os alunos com NEE
necessitam de um curriculo flexivel e de facil adaptagdo e integracdo que atenda os direitos, a
valorizacao e reconhecimento pelas condigoes de aprendizagem. Para efeito, sugere Senra (2016) que
o nivel de comunicacao e demais articulagao entre os gestores politicos, a escola e a comunidade deve
fluir com permanéncia e qualidade.

E, para que tal facto aconteca ¢ necessario que as barreiras de inclusdo escolar deixem de
promover a postura de preconceitos, principalmente no momento do desenho das estratégias de apoio
ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) ao grupo de alunos matriculados na escola
inclusiva. E, que sejam avaliadas de acordo com as possibilidades e o contexto.

Na [Qs] na relagdo com os fundamentos politicos no atendimento aos alunos com NEE no
contexto das escolas inclusivas, percebe-se que toda a pratica esta associada a complexidade politica.
Ou seja, debater a relagdo entre a avaliagdo, a politica e os desafios da escola, passa por entender ao
fundo a intencionalidade do pacote de formagio do homem numa determinada sociedade. E
simultaneamente analisar ¢ perceber como as estratégias, os discursos ¢ fundamentos politicos se
materializam no projecto escolar por vias de avaliacdo por forma a inverter as respostas negativas da
questdo inicialmente referenciada.

Relatos da obra de Orrti (2017)'*! espelham que os desafios passam por prover antes recursos
basicos para a posterior avaliar com responsabilidade a politica (como decisores) e os professores - 0s
implementadores. A autora estando ciente do entrosamento entre a politica e o discurso no sistema de
ensino pretende, todavia, propor e promover cada vez mais as melhores praticas educativas assim
como a formagdo do aluno competente e com capacidades para atender os desafios da vida.

Todo esse desafio parte do pressuposto que se espelha na “aceitacdo”'*?. Nesse caso essa
preocupacdo estava sempre ligada a escola, uma vez que pressupde uma série de mudancas, desde a
flexibilidade (na gestdo do tempo e do espago) até a forma de organizagado das estratégias educacionais

com suporte dos fundamentos que as sustenta. Assim, no contexto de atendimento de apoio a inclusdo

41 Na sua obra “os desafios da diferenga no processo de ensinar e aprender” [...] questiona no contexto de
inclusdo escolar sobre os desafios de avaliag@o das politicas e em turmas homogéneas; na condi¢do de diferentes;
da desigualdade.

142 «4ceitagdo” seria estar envolvido num contexto das diferengas e onde cada individuo, pelo seu caracter e
personalidade respeite o proximo pela sua condigdo social, fisica, identidade ideologica, crengas e valores
Reginaldo (2012: 45).
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escolar, podemos afirmar que os alunos com NEE precisam permanentemente serem avaliados e de
suporte (politico, pratico-pedagdgico) para garantir a aprendizagem.

Parafraseando Glat (2003), todo discurso politico tem um significado relevante na abordagem
educativa e, posiciona-se como leis e outros instrumentos que se inserem no sistema de ensino regular
ou inclusivo. Assim, os alunos com NEE, na sua maioria, permanecem isolados de atendimento, o que
contribui para fraco desempenho; [...] razdo pela qual propdoem uma avaliagio mais simples,
integradora e eficaz que envolve todo grupo de alunos no contexto escolar.

Na visdo de Mantoan (2003: 15), o processo de integracdo ocorre dentro de uma estrutura
educacional que oferece ao aluno oportunidades significativas que permitem transitar de classe ou de

escolas — facilitando assim, diferentes tipos de atendimento'*?

. Desta forma, os alunos passam a ser
avaliados e “aceites” pela sua condigdo de forma natural e sem preconceito, cabendo o desafio
consciencializar e formar professores para atendimento da demanda da inclusdo e ndo na perspectiva
da diferenga.

Com essa introducdo pretendo antes, elucidar e reflectir em volta do fenomeno da incluséo
escolar numa estreita relagdo com os fundamentos politicos e filosoficos. A reflexdo tem como ponto
de partida a visdo dos professores dos CREI’s do pais. A finalidade € perceber a partir dessa visao até
que ponto os professores avaliam a relagao entre os fundamentos politicos, os recursos disponiveis e as
praticas no atendimento aos alunos com NEE no contexto dos CREI’s.

Como foi relatado anteriormente, concretamente na [Qs] as falas dos professores, na sua
maioria, consideram ‘NEGATIVA’ praticamente toda a avaliagdo, justificando-se de forma geral

“[...] pelo facto da orientagdo politica ndo ir de acordo com os programas de ensino, pela
indisponibilidade e escassez de recursos; a metas politicamente definidas ndo atenderem o
contexto das prdticas educativas, assim como pelo desajuste ou desalinhamento entre elas, e a
inexisténcia de clareza nos documentos politicos”.

Contrariamente, encontramos o grupo dos professores, caso de [P1CN], [P1CT], [P5CT],
[P2CG], [P5CG], [P6CG] que consideram uma avaliagdo ‘POSITIVA’ nessa objectiva relagdo entre
os fundamentos filosoficos e a pratica do AEE, ao considerarem no geral nitidamente a escassez de
instrumentos e dos dispositivos legais para garantir maior autoridade e autonomia da execucdo das
tarefas dos alunos; reiteram, assim, a necessidade de se aprimorar os esfor¢os ora empreendidos no
AEE aos alunos com NEE, assim como na formagao técnica dos professores em matéria de uso de
estratégias inovadoras.

Contrariamente ao posicionamento ‘Negativo’ e ‘Positivo’, identificamos professores que
destacam-se pela neutralidade, sendo:

(65) “penso ser ‘RAZOAVEL’ a avaliagdo uma vez ndo ter sido constante na forma de agir

ou actuar como implementador do Processo de Ensino e Aprendizagem” [P4CT] e

143 Destacando (...) escolas especiais, classes especiais em escolas comuns, ensino itinerante [sic], salas de
recursos € outros. Reiterando-se que se trata de uma concepgdo de insercdo parcial, porque o sistema prevé
servigos educacionais ainda segregados.
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(66) “considerando ‘RAZOAVEL’ [P3CG].

Essa sinalizacdo positiva/negativa, impacta, certamente, na (re)defini¢do das estratégias de
inclusdo escolar.

Deste modo, com prévio conhecimento que os professores t€ém sobre as questoes em analise,
os desafios dos professores € encontrar respostas significativas no AEE, por um lado e, por outro,
respostas que contribuam para que no espago escolar, os alunos com necessidades educacionais
especiais, participem nas actividades que geram possibilidades do, respeito, da valorizacao da
aprendizagem, do reconhecimento e a compreensao do entendimento da politica socializacao.

As questdes colocadas assinalam uma outra preocupacdo que apoquenta os professores,
prende-se com a tradugdo do conceito da inclusio'** como politica a ser implementada no contexto
escolar. Ao questionarem, fica claro a ndo existéncia de um conceito consensual por parte dos actores
em diferentes niveis. Entretanto, o debate abre espaco para os professores “deduzirem” que a inclusdo
ndo visa apenas a inser¢do do aluno ou ao acesso a escola segundo a lei, mas sim a inserc¢ao escolar de
forma completa e sistematica, evitando outrossim, deixar outras criangas fora do desafio da formacao.

Para o autor, as modificagdes devem sempre estarem alinhadas a planificagdo das actividades,

145 chave das adaptagdes curriculares que o

assim como aos objectivos, justificando-se como principios
aluno com NEE deve assimilar. E necessario avangar com passos significativos e qualitativos que
permitam promover uma nova dindmica que assinala as indagacdes sobre os desafios da inclusdo no

contexto da diversidade.

4.1.2. O entendimento politico e das estratégias da inclusio escolar — as directrizes normativas,

desafios, barreiras e perspectivas.

Agrego as questdoes [Q1] - conhecimento sobre as politicas da criagdo do CREI - com
pressupostos da UNESCO; [Qa] - clareza das estratégias de inclusdo de alunos com NEE no CREI;
[Q4] - disponibilidade dos dispositivos legais no CRIE; [Qs] - satisfagdo com a presenca de
documentos legais que orientam as estratégias de inclusdo? [Q7] - a promog¢do das estratégias de
planificagdo das aulas face as diferenciagoes e barreiras de aprendizagem e Q2] - estratégias de
estudo dos dispositivos legais no contexto da diversidade, cujo o objectivo ¢ debater em volta dos
dispositivos legais (especificos) para atender a implementagao da inclusdo de alunos com NEE, o nivel
de satisfagdo e as formas de planificagdo das aulas no contexto da diversidade.

Apesar de agregar varias questoes, irei prioritariamente discutir as [Qa], [Qs],[Q7] € [Q12] uma
vez as outras ja terem sido debatidas na anterior etapa - [Cat. A]. Porém, ndo significa

necessariamente a total exclusdo das questdes, podendo encontrar espaco para serem incorporadas

144 Essa constatagdo e debate observa-se em diferentes contextos onde a inclusdo escolar/educacional se faz presente. Pois,
questiona ndo somente as politicas e a organizagdo da educacdo especial e da regular, mas também o préprio conceito de
integragdo; embora seja incompativel com a integragdo, pois prevé a inser¢do escolar de forma integral, completa e
sistematica. Parafraseando Mantoan (2003), refor¢a com a ideia dos professores que lidam com a inclusdo e com as
diferencas consideram-se incompetentes para lidar com o fenémeno.

145 Destaca-se (...) como e quando aprender; as formas de organizagdo de ensino; o que, como e quando avaliar, entre
outros.
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caso de necessidade.

A Constituicdo da Republica de Mogambique, de 2014 - reconhece a “[...] igualdade de
direitos e deveres a todos os cidaddos, assim como a responsabilidade do Estado em assegurar iguais
oportunidades de acesso a educacdo”, sendo assim, o suporte legal fundamental da concepgdo
inclusiva para a educagdo das criangas e jovens com deficiéncia.

Na base disso, o desafio ¢ promover a educagdo para todas as criangas, jovens e adultos, sendo
uma das primeiras prioridades ter um sistema educativo inclusivo, que assegure condi¢des de acesso e
permanéncia na escola, independentemente de qualquer caracteristica das criangas.

A luz da Constituigdo, os intervenientes afirmam ‘NAO’'*® terem conhecimento profundo dos
instrumentos legais, nomeadamente: [P2CN]; [P3CN]; [P4CN]; [PSCN] [P6CN]; [P1CG]; [P3CG];
[PACG]; [PSCG]; [PACT]; [PO6CT]. Caso da [Q4], destacamos os professores que afirmam intervirem
nas suas praticas ‘sem’ conhecimento e recurso a dispositivos legais.

Os professores que afirmam “SIM” sdo: [P1CN], [P1CT], [P2CT], [P5CT], [P2CG], [P3CT].
Nos CREI’s de Tete e Gaza respectivamente, destacam a relevancia do instrumento - BR que cria o
CREI e os Estatutos (este ultimo ainda ndo Aprovado).

O facto de considerarem a inexisténcia e a falta de conhecimento sobre eles gera
automaticamente a “INSATISFACAO”'" como se prova na [Qs], promovendo desse modo, uma
actuacdo e intervengdo pedagogica pouco responsavel no Atendimento Educacional Especializado.
Esse descrédito, contraria, assim, os desafios da politica inclusdo escolar no pais.

A evidéncia também ¢é constatada no Relatorio do POEIDCD (Republica de Mogambique,
2017), ao considerar que

[...] a implementacdo da educacdo inclusiva ndo assenta em legislacdo especifica que a
oriente, sendo feita no quadro das leis mais gerais que regem o sistema e a protec¢do das
pessoas com deficiéncia, insuficientemente supervisoras no que se refere a concretizagdo
de praticas de educagdo inclusiva (p. 25).

Parafraseando Chambal (2012), observa-se

[...] que a auséncia dos dispositivos evidencia que as instituicoes educativas assumam
uma actuagdo pouco uniforme em termos de procedimentos e regras a observar na
implementagdo da educagdo inclusiva, impedindo dessa forma que outras forgas vivas - as
familias, comunidades possam ter um instrumento normativo capaz de assegurar que as
mesmas exijam do sistema educativo a sua ampla intervengdo no processo, assim como
uma série de direitos associados a implementagdo da inclusdo escolar (...) ndo deixando
de lado o profundo impacto negativo sobre a organizagdo, quer administrativa, quer
pedagdgica.

O Relatorio do POEIDCD (Republica de Mogambique, 2017: 25-26) da seguimento ao alertar
que a falta de um enquadramento legal especifico tem levado a que diferentes estudos nacionais
apontem para algumas lacunas que indiciam ‘urgentemente’ a necessidade de alguma producdo

legislativa e normativa. Destacando a auséncia de mecanismos claros que justificam o ingresso e

146 Professores que respondem “NAQ” e sem qualquer sustentago.
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permanente acompanhamento no AEE, de instrumentos reguladores sobre a qualificagdo minima do
corpo docente (o perfil adequado) que orienta e permita a clareza na estruturacdo de modelos, dos
servicos e outros instrumentos de suporte e de uma estratégia que promova a articulagdo entre a escola
inclusiva e os Centros ou as escolas especiais, assim como indefini¢do de aspectos organizativos de
base que orientem a actuacio da escola'*®.

As barreiras acima mencionadas promovem de imediato a insatisfagdo por parte dos actores
directos no processo, assim como comprometem os esfor¢os empreendidos para a criagdo dos CREI’s
que pautam por garantir a [...] igualdade de acesso a todos os niveis de educacdo e¢ formacgdo
profissional, para os mais vulneraveis pela sua condicao fisica, social, evitando contrariar a questao do
desafio de acesso para todos'®.

Os instrumentos legais existentes nos CREI’s ndo respondem satisfatoria e significativamente
a inclusdo de alunos com necessidades especiais no Atendimento Educacional Especializado (o
exemplo do Diploma Ministerial n°191/2011, de 25 de Julho). Essas afirmagdes coincidem com a
hipotese previamente apresentada na fundamentagao e motivacdes da pesquisa. No entanto, vejamos:

[...] a questdo do Estatuto do CREI (fruto do Diploma Ministerial referenciado que
aprova a criagdo dos CREI’s), até o presente, ¢ considerado “rascunho” e isso mostra o
quanto os politicos ndo tem interesse e agilidade de inverter o cendrios lastimdvel da
educagdo inclusiva no pais (...); ora, consideramos um “perigo” para o processo de
inclusdo em multiplas dimensoes da vida, uma vez a exiguidade desses instrumentos
limitam uma melhor implementa¢do da praticas educativas dos alunos com NEE, por um
lado [recorte da lamentagdo dos gestores e professores, comparando-se a um semblante
amargurado de lagrimas [grifo meu].

Ainda, sob as falas dos participantes, ndo existe uma orientagdo clara quer politica-filosofico
quer de aprendizagem, o que nos leva a reflectir e analisar em volta das garantias para almejar o
sucesso da inclusdo. Nota-se que as afirmagdes combinadas com a nogdo de principio de inclusdo nado
permitem uma certa flexibilidade quanto as actividades programadas para os alunos com NEE. Para
Correia (2006), essa forma de atender a inclusdo como politica educacional propicia a regressao e
simultaneamente promove o insucesso escolar. Sustenta a necessidade de

[...] se inverter a piramide, partindo do pressupostos ligados ao desenho de dispositivos
legais assim como criar solu¢bes para criagdo/alocacdo de condigbes/recursos, a
formagdo dos professores para o Atendimento Educacional Especializado.

A questdo da limitagdo de recursos e meios (programas didacticos) que orientam o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para os alunos com NEE ¢ debatida até em contextos
onde se observa padroes basicos para o atendimento da politica de inclusdo escolar. Portanto, o debate
transcorre sem uma solucdo pacifica, ou seja, ¢ comum atitudes de insatisfacdo, pese embora os

esfor¢os sdo medidos de diferentes maneiras.

148 Refere-se a [...] questdo da carga horaria dos professores (internos e externos); o numero de alunos por turma; formas de
capitalizar os projectos pedagogico dos Centros e Escolas.
143 Parte do recorte dos comentarios dos professores.
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A convicgdo que se evidencia é o facto da planificacdo das acgdes ndo respeitarem as
especificidades de alunos com Necessidades Especiais, como forma de garantir que este grupo de
aluno mantenha o ritmo normal de aprendizagem.

Os debates configuram-se como um conjunto de propostas doutrinarias sobre principios,
fundamentos e procedimentos, com o objectivo de orientar as escolas em suas organizagoes,
articulagdes, desenvolvimento e avaliacdo das praticas pedagdgicas que promovem a acessibilidade.

Para os professores, estas propostas nacionais visam:

(67) “determinar e orientar o processo de Inclusdo Escolar” [P2CG];

(68) “garantir a implementagdo da Politicas de Educacdo Especial” [P6CG]; e

(69) “assegurar que o processo atenda Politicas Educacionais assim como aos aspectos mais
pedagogicos em relagdo a formagdo de professores” [P5CT].

Para Correia (2009), esse cenario deve ter efeito equilibrador, na medida em que promove
accOes didacticas e de formacdao dos professores de forma continua; (...) cabendo ainda, a
responsabilidade da escola gerir os recursos disponiveis e até certo ponto promover outras acgoes e
solugdes diferenciadas por forma a elevar a capacidade e as competéncias técnicas dos seus
profissionais. Dali, ser necessario, prioritario e urgente a modificar e (re)inventar novas possibilidades
de Atendimento Educacional Especializado nas praticas.

Nessa discussao, André (2003) deixa claro que

[...] ndo existem solugées magicas, a pedagogia das diferencas (inclusdo) requer uma
avaliagdo formativa e inovadora, visto que a sua finalidade é melhorar a formagdo.

Na promocdo das estratégias planificadas para atender as praticas — [Q7], quer na sala de
recursos quer nas oficinas pedagogicas os professores encontram barreiras de diferentes niveis e que
nem sempre os Servigos de Diagnostico e Orientagdo (SDO) alcangam encontrar solugdes imediatas,
realcam. Acrescenta que,

e Os professores de CREI-Nampula:

(70) “as barreiras de aprendizagem fazem parte do seu quotidiano e somos obrigados a
reinventar” [P1CN];

(71) “com as barreira existentes, procuramos inovar, principalmente quando se trata de plano
para Atendimento Educacional Especializado” [P2CN];

(72) “para superar as barreiras por vezes trabalhamos com uma equipa homogénea para
procurar adequar o tipo das actividades com suporte do grupo de classes” [P3CN];

(73) “mesmo com as barreiras, o mais importante é estar consciente que as diferencas devem ser
trabalhadas com procedimentos proprios” [P4CN];

(74) “com as barreiras oriento-me para uma avaliagdo que atenda as especificidades dos alunos”
[PSCN];

(75) “com as barreiras redobramos os esfor¢os no sentido de garantir atingir os resultados da
aprendizagem” [P6CN];

e Os professores do CREI-Tete:
(76) “com as barreiras inovamos para responder a instrugdo superior” [P1CT];

(77) “multiplicamos as nossas energias tendo em vista a orientacdo da inclusdo” [P2CT];



168

(78) “superamos as barreiras com os trabalhamos em equipa” [P3CT];
(79) “procuramos adequd-las as barreiras em funcdo da situagdo de cada crianca” [P4CT];

(80) “superamos com as barreiras tendo em conta o tipo das actividades com do grupo de
classes” [P5CT];

(81) “as barreiras ajudam a equipa de profissionais a ser mais proactiva” [P6CT] e
e Os professores do CREI-Gaza:
(82) “com as barreiras superamos as dificuldades” [P1CG];
(83) “as nossas experiéncias ajudam a ultrapassarmos as e garantimos a aprendizagem” [P2CG];

(84) “as barreiras fazem parte do nosso quotidiano, por isso nos esforcamos para ajudar as
criangas” [P3CG];

(85) “trabalhamos com as dificuldades e conseguimos os resultados” [P5CG];

(86) “vivemos por cima das barreiras e isso nos leva a investigar cada vez mais para ensinar e
avaliar condignamente as criangas” [P6CG].

Contrariamente ao unico que alega ‘NAOQ’ existir barreiras, justificando-se ao facto dos
(87) “programas dos CREI’s estarem a ser alvo da ma concepgdo face a orientagdo do SNE,
permanecendo tudo facilitado e sem exigéncia de muito esfor¢o para que as adaptagoes, a

flexibilidade curriculares e outras acgées fluam e sejam implementadas e notorias no processo no
AEE” [P4CG].

No entanto, a auséncia de procedimentos e recomendagdes pedagogicas relacionados a
flexibilidade curricular, as adequagdes de acesso ao curriculo (enquanto estratégias didaticas) e as
formas de avaliagdo tende a influenciar negativamente a implementacdo da agenda de inclusdo escolar.
E importante destacar que o conceito de Educacio Inclusiva, bem como as suas estratégias inovadoras,
abre espago para que todos os alunos aprendam juntos no contexto da diversidade, cabendo a escola
criar condigdes basicas de adaptacdo as necessidades e caracteristicas do grupo.

Na vis@o dos professores dos CREI’s, tem-se vivenciado a complexidade das relagcdes entre
inclusdo e diversidade, o que constitui uma abordagem de relevancia para a constru¢do de um espago
democratico. Contudo, essa abordagem ainda ndo se configura como prioridade nas praticas
pedagogicas. Dai a necessidade de promover estudos sobre dispositivos legais e a partilha de
estratégias flexiveis no contexto dos CREIs.

Com esse intuito, os professores que também atendem os SDO nos CREI’s apelam para que
novas dindmicas sejam implementadas, pois ja ¢ tempo de marcar a diferencga na intervengdo do AEE
junto a grupos de alunos com NEE, competindo aos gestores, em todos os niveis do SNE, serem mais
proativos.

Autores curriculares como Pinar (2007) e Gimenez (2008) ressaltam que os problemas
existentes nas relagdes entre politicas de inclusdo e praticas educativas requerem trabalhos articulados
e permanentes, visando a “supera¢do da visao fechada da escola” e possibilitando a constru¢do de uma
escola completa, que considere a pluralidade dos seus alunos. Portanto, a forma como as escolas vém
se reestruturando historicamente para atender as demandas da diversidade traz reflexos até os dias
actuais. Nesse sentido, considera-se que a discussao sobre inclusdo e diversidade deve transitar para

outros niveis, com foco na defini¢do de estratégias de formacdo de professores, uma vez que esse
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desafio podera possibilitar uma dindmica mais aceitavel. Assim, cabe as escolas construir uma nova
visdo, que passa por aprimorar o trabalho em equipa e pelo desenho de projectos pedagogicos que

respondam a nova postura frente a diversidade.

A fala mostra o quanto ¢ preocupante quando destaca a questdo das estratégias de inclusdo,
considerando que

(88) “o facto da politica de inclusdo ser algo recente no pais, carece de uma atengdo diferenciada
(...) mesmo ciente da inexisténcia de modelos exemplares capazes de atender significativamente as
praticas de inclusdo. Reitera, (...) que a maior importancia é ter conhecimento de querer marcar a
diferenca no contexto da diversidade como forma de reconstruir as praticas na base da orientagdo
clara dos programas ou directrizes curriculares de inclusdo escolar” [P4CG].

A mesma realga:

“eu como professora preciso de ser imposta desafios, mas o Centro ndo vé essa abordagem como
prioridade [...] LAMENTO, E ALGO MUITO TRISTE: preciso de ser formada e bem formada
para atender a esses alunos; o trabalho que venho fazendo esta muito a quem das minhas
capacidades [...]” (idem).

Com os discursos acima, percebo da necessidade de se repensar no desafio da implementagao
dos CREI’s no pais, na base de propostas e criagdo de curriculos e programas especificos para os
Centros como um espaco considerado verdadeiramente de inclusdo escolar com propositos plasmados
na Lei que os cria. E importante que os gestores, professores e outros grupos envolvidos no desafio do
Atendimento Educacional Especializado passem a usar uma abordagem mais diferenciada e de
destaque, se quisermos a qualidade como politica de inclusdo escolar.

Percebe-se das abordagens dos miticos autores da inclusdo educacional que os
questionamentos que sdo expostos ao desafio tém por finalidade gerar o alinhamento universal, quer
nas politicas, nos curriculos, programas, directrizes, no atendimento, nas praticas enquanto estratégias
como forma de construir uma agenda clara e possivel de implementar em fungdo de cada contexto ,
respondendo assim, a questdo da Educacdo para Todos. Como prioridade dessa agenda destaca-se a
visdo do respeito para com as diferengas e o investimento permanente na politica de formacdo dos
professores.

A ndo se materializar as questdes desafiadoras, estariamos a concordar com a Mantoan
(2006), quando destaca que a presenca da segregacdo impede a inclusdo. E mais, & importante que os
recursos e as ferramentas didaticas estejam orientadas ao curriculo para que haja aprendizagem. As
mesmas perguntas podem determinar o rendimento escolar dos alunos de forma significativa ou nao.

Na minha perspectiva, o processo de “ensinagem”, enquanto servico da aprendizagem,
significa “atender as diferencgas individuais™ e, esse pressuposto depende das condi¢des inicialmente
criadas para a materializacdo do curriculo escolar, que deve se adaptar a uma pedagogia dinamica,

interactiva no contexto das relagdes humanas'.

150 Cf. Mantoan (2006).
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Os dados levantados nos CREI’s mostram como a [Qg] se focaliza na abordagem que diz
respeito a disponibilidade dos programas tematicos. Assim, passamos a citar algumas falas dos
professores que partilham a ideia da inexisténcia dos programas tematicos, designadamente,

(89) “apenas se faz adaptagdo dos conteudos” [P4CT];,

(90) “usa-se os mesmos programas de ensino, apenas faz a adaptagdo dos manuais de acordo com
cada caso nos conteudos e metodologias” [P2CN].

Os [P2CT], [P3CN] [P4CN], [PSCN], [P6CN], [P3CT], [P4CT], [P5CT], [P3CG], [P4CG] ¢
[PSCG] ndo argumentam sobre a inexisténcia, limitando-se apenas em responder ‘NAO’.

Contrariamente aos professores que confirmam a existéncia ou a disponibilidade dos
programas tematicos nos CREI’s, destacam-se:

(91) “apesar de limitados” [P1CN];

(92) “de caracter visual, auditivo, autista, Sindrome de Down” [P1CT];

(93) “de caracter visual e auditivo” [P3CT]; e

(94) “de caracter visual e auditivo” [P6CT];

(95) “porque tem programas para todo tipo de deficiéncia” [PSCT];

(96) “de acordo com o tipo de NEE o CREI adota e elabora um plano especifico” [P1CG];

(97) “correspondem aos programas, diciondrios, gramadticas” [P2CG].

Diante das respostas, percebemos que um nimero de 11 (onze) professores [...] ‘NAO’ existe
um programa solido e capaz de atender o desafio da pratica de inclusdo escolar nos CREI’s. Ao existir,
sdo demasiado limitados e orientam-se para uma intervencdo pedagdgica para caso de alunos com
deficiéncia visual e auditiva. E, as adaptacdes a serem levadas a cabo pelos professores, em menor
escala atendem aos tipos de necessidades de intervengao.

E, essa forma de agir faz com que os professores questionem sobre a verdadeira Inclusdo
Escolar, ndo tendo maxima seguranca sobre as suas praticas no quotidiano dos CREI’s onde apelam
para que haja o reforgo na cooperagdo entre os diferentes intervenientes do processo, € que se perca o
medo de exigir a quem de direito para que a disponibilidade dos programas assim como a
responsabilidade de formagio goze o sentido real do proposito politico''.

Alguns professores ', torna-se ainda mais preocupante e complexa quando parte destes
assumem a auséncia total dos programas especificos. Essa complexidade ¢ partilhada com Orrt (2016)
ao destacar que o ensino inclusivo depende ‘SIM’ em grande de um programa e estratégias solidas
capazes de responder atenta e pontualmente os desafios da inclusdo escolar.

Dessa forma, a inclusdo precisa ser vista também como uma estratégia de poder para a
normalizagdo. Que no olhar critico da Mantoan (2006)

[...] precisa ser em relacdo da inclusdo como forma de normalizagdo, pois, com uma
intengdo de se incluir para normalizar e igualar, domina-se e regula-se toda uma massa
que antes era caracterizada por suas diferencas;, com a inclusdo, ou uma suposta
inclusdo, o sujeito se torna mais um dentro do “todos”, se autogovernando a todo o
momento para ndo ser diferente e continuar “sendo incluido”.

151 [PICN], [P1CT], [P3CT], [P5CT], [P1CG], [P2CG] e [P6CG]
152 [P2CN], [P3CN], [PACN], [PSCN], [P6CN] —[P2CT], [PACT], [P6CT], [P3CG], [P4CG], [P5CG]
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Refor¢a com a ideia de que a inclusdo enquanto processo de normaliza¢do é uma forma de
dominagdo, de controle e de governo. Governo que nao € s6 dos outros, mas governo de si. Ou seja, a
inclus@o nao controla somente a populagdo, o proprio excluido/incluido se autogoverna. Para Foucault,
a questdo do governo esta fortemente imbricada com a questdo do autogoverno (idem, p. 17).

Assim, o objectivo geral da pesquisa e os especificos da pesquisa [OE(i), OE(ii) e OE(iv)]
passam a ter um entendimento uniforme dada a forma intencional de como foram coladas as questdes
na matriz do questionario. Portanto, as respostas buscam uma similaridade na discussdo tedrica e no

alinhamento das informagoes, permitindo assim alcangar os objectivos da pesquisa.

4.1.3. As praticas de educaciio inclusiva para a aprendizagem no contexto da diversidade
escolar

Para a analise dos resultados foram agrupadas as questoes [Q:] — a clareza estratégias de
inclusdo de alunos com NEE no CREI; |Qzs] - a avaliagdo e a relagdo entre os fundamentos politicos e
as praticas de inclusdo, |Qs] — a intervengdo pedagogica para a superagdo das barreiras de
aprendizagem, |Qo] — as formas de adaptac¢do das estratégias para estimular a aprendizagem; [Quo] —
a contribui¢do das estratégias de integracado, acessibilidade, flexibilidade e adaptacdo nas praticas;
[Qis] — a visdo vs. Valorizagdo e respeito dos alunos com NEE e [Qus] — a avaliagdo do
reconhecimento dos esfor¢os no atendimento ao desafio da inclusdo escolar - para responder os
objectivos da pesquisa [OE(i)], [OE(ii)], O[OE(ii)], e [OE(iv)].

O procedimento orienta-se pelas bases da [Cat. C]| ‘as prdticas de inclusdo e de adaptagdo
para a aprendizagem’. A finalidade do agrupamento das questdes prende-se com a configuracao das
mesmas, uma vez que pretendo perceber dos professores dos CREI’s como sdo cumpridas as praticas
de inclusdo e de adaptagdo escolar para a concretizacao da aprendizagem dos alunos com NEE.

Em busca de respostas, irei me focalizar nas “questdes” ainda ndo analisadas nem reflectidas,
sdo elas (referenciadas acima), a [Qs], [Qo], [Q10], [Qis] € [Qis] como forma de evitar redundancia,
podendo recorrer em caso de extrema necessidade. Deste modo, observa-se que na generalidade, todos
os professores dos CREI’s recorrem ao suporte interno e externo para intervir na superagdo das
barreirais de aprendizagem — [Qs] exceptuando o [P4CG]. Este nem se quer indicou ‘outras formas”
ou comentarios adicionais do ‘NAO”.

Em relagdo ao suporte interno, destaca-se com maior frequéncia os Servigos do Diagnostico e
Orientagdo (SDO) e discussdo técnica com os colegas profissionais com mais anos experiéncia no
trabalho — sdo eles os [P1CN], [P2CN], [P3CN], [P4CN], [PSCN] - consideram ‘SIM’ - “na base da
partilha de experiéncias com os outros professores e técnicos afectos no SDO”;

Alguns professores destacam o seguinte:

(98) “suporte eterno, o apoio mutuo com o SDO” [P2CT];

(99) “na base da pesquisa de novas formas de intervengdo” [P4CT];

(100) “na base da pesquisa de novas formas de intervengdo” [P6CT],
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(101) “suporte interno, discussdo de casos especificos, acompanhamento de alunos e apoio no
SDO” [P1CG],

(102) “a direcgdo, professores mais experientes ou pesquisas em sites especificos” [P2CG];
(103) “na base da internet” [PSCG];

(104) “internamente aos professores mais experientes no atendimento aos alunos com NEE, p.ex.:
na tradugdo do vocabulo de Lingua de Sinais” [P5CGJ;

(105) “recorrem as pesquisas por via de internet” [P3CT];
(106) “pesquisas recorrendo a internet” [P3CT];
(107) “sempre recorrendo a internet” [P3CGJ;

(108) “reforca com a “ideia de que conta com suporte da direc¢do do centro sem destacar os
SDO” [P2CG].

(109) considera ‘NAO’ [P1CT].

No quadro da [Qo] - as formas de adaptag¢do das estratégias para estimular a aprendizagem,
observa-se a unanimidade por parte dos professores dos CREI’s em adoptarem ‘“determinada”
estratégia para estimular a participagdo directa dos alunos com NEE, privilegiando,

(110) “a produgdo e o uso de material didatico em relevo ou concretizador” [P2CN];

(111)  “buscando estratégias inovadoras que diferenciam a aprendizagem e que
estimulam/contribuem positivamente para o desenvolvimento do aluno” [P2CT];

(112) “atendendo as necessidades individuais de cada alunos com NEE - com apoio dos
“padrinho(as) para o uso de recursos alternativos” [P3CT],

(113) “com recurso a utilizagdo de videos e imagens, recorrendo a comunicagdo afectiva através
de actividades relacionadas ao tema da aula” [P3CG],

(114) “partilhando material didatico necessario para cada tipo de NEE — discussdo técnica em
busca de melhor resposta de intervengdo pedagogica” [P6CG];

(115) “solicitando para que os alunos contem as historias, dando-lhes varios exercicios para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades” [P3CN].

As diferentes formas de agir tornam sustentavel a [Quo] - a contribuicdo das estratégias de
integragdo, acessibilidade, flexibilidade e adapta¢do nas praticas, pois as estratégias de inclusdo,
como ¢ o caso da integragdo, acessibilidade, flexibilidade e adaptacdo se fazem presentes nas respostas
do [Qv], 0 que por sua vez contribuem para o sucesso das praticas educativas, permitindo como ja foi
assinalado uma integragdo estrutural que oferece ao aluno a oportunidade de transitar no sistema
escolar.

Diante disso torna-se imperioso lembrar que o processo de integracdo escolar tem sido
entendido de diversas maneiras. Para o estudo, espelha uma perspectiva de inser¢do de alunos com
NEE nas escolas, podendo, simultaneamente designar-se por agrupamento de alunos que necessitam
de Atendimento Educacional Especializado nas escolas chamadas especiais. A abordagem traduz-se
nos movimentos em favor da integracdo que surgiram nos paises Nordicos, em 1969, quando houve a
necessidade de se questionar as praticas de segregagao.

A fala mostra claramente que ainda se encontra ausente a postura de seriedade perante aos
compromissos na qualidade de professores e gestores no AEE no contexto das politicas de inclusdo

escolar. Reiterando que,
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(116) desvalorizamos as nossas crengas assim como as nossas responsabilidades, virtudes,
competéncias e habilidades no momento da planificagdo pedagogica, pois, a forma como
seleccionamos as actividades em turmas com alunos com NEE ndo espelham a efectiva
adaptagdo curricular (...) por vezes eximimo-nos no acolhimento da inclusao escolar até o
momento da avaliagdo [P2CT].

Dai ser importante agir com propostas educacionais inovadoras como salientam os [PSPN] e
[P1CG] sem que nos expusemos em situacdes desconfortaveis que nao orientem a aprendizagem dos
alunos. Essa proposta mostra o quanto os professores devem ser cada vez mais proactivos no processo,
sob pena de proliferar e marginalizar negativamente o Atendimento Educacional Especializado.

Isso mostra que as barreiras sempre se fardo presentes nos desafios da inclusdo escolar, pois,
um olhar pela dinamica, mudanga e restruturagcdo na definicdo e criacdo de estratégias inovadoras,
podera desequilibrar o actual cenario de Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas escolas
para melhorar a sua qualidade do ensino de alunos com NEE. Para o efeito, ¢ necessario que paremos
de segregar os alunos e os cuidadores do processo e simultaneamente restringi-los nas novas
estratégias de inclusdo que como professores propomos as escolas.

O desafio premente dos professores segundo Mantoan (2003) é sempre e sempre [grifo meu]
encontrarmos solugdes e alternativas sustentaveis para a introducéo de novas dindmica nos programas
curriculares e nas estratégias de avaliagdo dos alunos. Embora tarde, a autora apela pela insisténcia e
esperanca, uma vez que a visdo e o entendimento sobre as politicas de inclusdo escolar tendem a
seguir o rumo da melhoria das praticas educativas. Para Reginaldo (2012: 49),

[...] ao adaptar ou flexibilizar os curriculos de forma continuada estariamos perante um
desafio verdadeiramente de inclusdo, definindo outrossim, clara e objectivamente
politicas e as estratégias que respondem a cada contexto no Atendimento Educacional
Especializado, participando directa e activamente na constru¢do intelectual e social do
aluno com Necessidades Educativas Especiais (p. 49).

Numa articulagdo com as [Qis] - a visdo vs. valorizagdo e respeito dos alunos com
Necessidades Educativas Especiais ¢ [Qus] - a avaliagdo do reconhecimento dos esfor¢os no
atendimento ao desafio da inclusdo escolar respectivamente, percebo a partir das falas dos professores
dos CREI, que as formas do entendimento sobre a valorizagdo dos alunos variam, o que traz consigo
impactos também diferentes.

Os dados mostram que na [Qis] apenas [P4CG] considera ‘NAO’ existir a valorizagdo por
razdes do tratamento pela indiferenca e apatia entre grupo de professores e alunos, gestores e alunos e
entre alunos.

Diferentemente dos restantes professores que consideram existir a valorizagdo entre os
intervenientes. As falas resumem-se em:

(117) “na base do respeito pelas diferencas” [P2CN];

(118) “na base do respeito pelas diferencas” [P3CN];

(119) “para garantir permanentemente a chamada aprendizagem” [P4CN];

(120) “respeitando a diferenciagdo e transmitindo os mesmos valores aos outros alunos sem NEE”
[PSCN] ;
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(121) “na valorizados na base do respeito como humanos” [P6CN];

(122) “respeitando cada aluno de forma igual em todos os momentos de aprendizagem” [P1CT];
(123) “adaptando os alunos a realidade do processo” [P2CT];

(124) “adaptando os alunos a realidade do processo” [PSCT]

(125) “apoiando-os em caso de limitagoes de aprendizagem” [P6CT] e

(126) “na base atendimento de acordo com as suas potencialidades e gozam dos mesmos direitos”
[P1CG];

(127) “de forma unilateral - respeitando as diferencas de cada um” [P2CG]J;

(128) “procedimento igual para todos uma vez que estdo no ambiente de inclusdo escolar, todos
tem os mesmos direitos e deveres, respeitando as diferencas de cada aluno” [P3CG];

(129) “intervindo de igual forma para todos no ambiente de inclusdo escolar” [P5CG]; e

(130) “tratamento igual para todos uma vez que estdo no ambiente de inclusdo escolar; todos tem
os mesmos direitos e deveres, respeitando as diferencgas de cada aluno” [P6CG].

Claramente que os professores nutrem a questdo da cidadania e da diversidade humana que
passa pelo respeito pela diferenga e dos direitos que lhe consagram como deficiente ou aluno especial
no contexto do AEE. Estes grupo de professores enaltecem o seguinte:

(131) “pelas oportunidades de direitos e deveres” |[P4CN];

(132) “pela transmissdo de valores que sdo adaptados a realidade do processo educativo”
[PSCN];

(133) “o facto de pautarem pelo tratamento com zelo e dedicagdo com os alunos” [P2CN];
(134) “pelo respeito as diferengas” [P3CN];

(135) “o facto de pautarem o AEE com carinho segundo as suas NEE” [P6CN];

(136) “pelo respeito as diferencas e pela diversidade” [P1CT];

(137) “pela partilha de valores e novo aprendizado” [P1CG];

(138) “espaco unico de ensinar e conhecer novos direitos de Educa¢do Especial” [P3CG],
(139) “pela partilha das novas experiéncias com os alunos com NEE” [P5SCG]; e

(140) “pelas oportunidades de direitos e deveres na educagdo especial com apoio as estratégias
flexiveis em caso de limitagdes de aprendizagem com vista a promover um atendimento de acordo
com as suas potencialidades” [P6CG].

Na visdo de Mantoan (2003), o sucesso de qualquer aprendizagem estd inserido na forma
como lidamos com o processo de inclusdo escolar, desde o afecto nas relagdes interpessoais a forma de
diversificar as praticas educativas. Essa postura permite para autora abrir espaco para explorar o
potencial, intelectual e emocional dos alunos, assim como actualizar as possibilidades com vista a
desenvolver natural e significativamente a predisposigao.

Essa visdo complementa-se com a ideia de que promover o AEE no contexto das limitagdes
pode se destacar no resultado da aprendizagem por meio de uso de recursos ¢ meios adequados; pela
forma como os intervenientes se interagem na adaptacao das estratégias com enfoque numa pedagogia
“activa” e “reconhecimento”.

Os comentarios dos professores dos CREI’s contrariam as teorias, destacando-se pelas trés
vertentes:
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a) inexisténcia/NAO ao reconhecimento:

(141) “uma vez terem iguais oportunidades” [P1CN];

(142) “na base do respeito pelas diferengas” [P2CN];

(143) “na base do respeito para promover e garantir a aprendizagem” [P3CN]; e
(144) “na base do respeito para garantir a aprendizagem” [P4CN] e,

(145) “e de forma unilateral — respeitando as diferencas de cada um” [P2CG];
b) existéncia de reconhecimento:

(146) “na base atendimento de acordo com as suas potencialidades e gozam dos mesmos direitos”
[P1CT];

(147) “de forma unilateral — respeitando as diferencas de cada um, tratamento igual para todos
uma vez que estdo no ambiente de inclusdo escolar”’[P2CT]; e

(148) [P3CT] “de forma unilateral — respeitando as diferencas de cada um; tratamento igual para
todos uma vez que estdo no ambiente de inclusdo escolar”.

E imperioso frisar que as trés tltimas falas coincidem, pois apelam para que se melhore a
remuneragao tendo em conta a diferenciag@o e o desafio do processo de inclusdo.
(149) “tendo em conta o atendimento face as suas potencialidades” [P1CG] e

(150) “na base atendimento de acordo com as suas potencialidades e gozam dos mesmos direitos”
[P3CG] e

¢) Nao responderam

(151) “respeitando a diferenciagdo e transmitindo os mesmos valores aos outros alunos sem NEE”
[PSCN];

(152) “NAO’, por falta de apatia” [P4CG];

(153) “todos tem os mesmos direitos e deveres, respeitando as diferencas de cada aluno” [P5CG];

d) indiferente:

(154) “na base de inser¢do em diferentes momentos de aprendizagem” [P4CT].

A contrariedade mostra um estagio de equilibrio entre “existir e ndo existir” o reconhecimento
face as actuacdes nas praticas pedagogicas assim como no processo de avaliacdo de inclusdo aos
alunos com NEE. No entanto, esta visdo leva-me a confirmar a necessidade de avangar com os
objectivos propostos no estudo, desde a preocupagdo com a analise, do diagndstico, do entendimento
das politicas e dos procedimentos de operacionalizag@o de apoio a inclusdo no contexto dos CREI’s.

Fica claro que os desafios serdo permanentes, cabendo aos professores e outros intervenientes
do processo agirem sempre em busca de melhoria, de mudangas que logram o sucesso de
aprendizagem dos alunos com Necessidades Educacionais.

A afirma que

“(155) ndo tenho como assumir que os meus esfor¢os sdo reconhecidos, porque na verdade ndao
sdo (...). Dedico as minhas energias todos os dias, abdicando-me de tarefas familiares para poder
condignamente das suporte basico e necessario aos meus alunos, principalmente aos portadores
de deficiéncias [...] ‘suspirou’ @ professor@, sei que eles precisam muito do afecto e respeito por
si sentir dependente para poder aprender (...); a forma como o meu olhar se deslumbra perante
aos alunos com NEE, retrata mesmo a inclusdo. Seria bom que os outros professores agissem
assim [P3CN].

Rematou comentando,
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“[...] eu amo o que faco, gosto do que fago (...) ndo olho pelo dinheiro do mais sim pela empatia

(...). E ainda, ha que se unir esfor¢os em todas as dimensoes”.

Claramente que os comentarios da [P3CN] constituem um grito de socorro para os gestores
politicos e escolares, havendo no entanto, uma necessidade de encontrarem solugdes para a mudanga
do cenario, caso o fim ultimo seja garantir a aprendizagem de qualidade aos alunos com NEE e
simultaneamente uma inser¢do condigna na sociedade.

E importante perceber que a analise foi efectuada a partir da pratica do professor na sala de
aulas. Portanto, os resultados acima mostram que o processo de inclusdo de alunos tem se
concretizado gradualmente, embora os sinais existentes ndo sejam tdo significativos quanto seria
necessario. Para o autor, as chamadas estratégias de adaptagdo razoavel (o quadro abaixo), passam,
necessariamente por criar condigdes de adaptd-lo de forma a que ganhe sentido adequado, num
determinado contexto, chamando a consciéncia a agirem com responsabilidade para que seja ajustado
as praticas.

Esquema 7 — Estratégia de Adaptacio Razoavel no AEE

T

Priticas e Interven¢iio AEE

|Problematizando a Inclusao Escolar|

Encaminhamento para os Servigos de Diagnéstico e Orientagdo
[Propostas da equipa multidisciplinar)

-7 g T

v v v
Elaboracdodo Plano para AEE = Atendimento aos alunos Intervencdo dos Professores
Coordenagdo da Equipa Realizagdo de Estudo
Multidisciplinar de Casos

[esforgos] [resultados)

Encaminhamento Clinico
{ [sempre que necessario)

Busca constante de recursos (acessibilidade) diferenciados de interven¢ao
v [varia de aluno para aluno ou grupo de alunos] v

FONTE: Autor da pesquisa (2020) - Estratégia de Adaptacdo no AEE, FE-USP-Brasil.

Assim, na identificacdo dos pontos fortes e fracos permitird intervir com maior propriedade,
recorrendo a técnicas e a ferramentas capazes de flexibilizar a planificacdo em diferentes niveis das
politicas educacionais, principalmente ao nivel micro. Ao se adaptar qualquer que seja a politica de
inclusdo escolar ¢ importante, antes, perceber que raramente elas determinam a pratica, mas algumas
mais do que estreitam as possibilidades de respostas criativas para os alunos. Nesse contexto das
praticas dos CREI’s observa-se situagdes antagénicas, uma vez que conceituagdo da EI é ampla no
sentido de atender as necessidades dos alunos com qualquer tipo de diferenga, enquanto o foco de
construgdo de conhecimento centra-se nos alunos com deficiéncia.

No entendimento de Leite (2000), analisar as diferentes situagdes do ambiente escolar €, ao

mesmo tempo, tomar decisdes e agir em conformidade com essas realidades — a que chamou de
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‘abertas e fechadas’. Destacando ainda que deve estar intimamente ligado ao meio onde se insere a
escola. Portanto, as propostas sugeridas devem atender ao interesse dos alunos numa dupla
responsabilidade com os programas do curriculo e a presenga do envolvimento das familias e seus
cuidadores.

Os professores no contexto das suas praticas educativas, principalmente no apoio a inclusdo
escolar, devem no seu maximo capitalizar toda a riqueza e diversidade dos seus alunos, em tudo aquilo
que propdem junto a escola, da comunidade e da familia. Dai, compete, mas uma vez, aos professores
adaptarem os curriculos que atendam a inclusdo, tendo em conta a realidade do espaco, podendo ainda,
sonhar com a introdugdo de novas ferramentas pedagogicas que garantam a aprendizagem dos alunos.

E, para responder a estratégia de inclus@o os participantes foram unanimes ao assumirem que
dentro das condigdes criadas pelos CREI’s, procuram envidar esfor¢os e adaptar os contextos de
aprendizagem com vista a atender a aprendizagem dos alunos. Reiteram que as chamadas salas de
compensacao, tem sido uma alavanca, uma vez reforcar a aprendizagem dos alunos.

Nessa vertente, assumo a perspectiva de Bautista (1997), quando considera que a dinamica
acaba por promover as competéncias-chave nas salas de recurso assim como nas oficinas pedagogicas,
gerando assim a compensagdo. Nisso, mostra uma vez mais que a unanimidade das respostas orienta-
se pela satisfacdo e em novas possibilidade dos alunos compartilharem as suas nobres experiéncias.

Os respondentes da pesquisa, o exemplo dos [P1CT], [P2CT], [P3CT], [P1CG], [P3CG] e
[P2CG], lamentam a auséncia de um comprometimento efectivo de ‘alguns’ intervenientes dos
CRET’s, principalmente os gestores. Postura que, de certa forma limita a concretizagdo de acgdes para
o desenvolvimento das praticas educativas; [...] a ser assim, poder-se-a observar ainda o marasmo do
insucesso da aprendizagem dos alunos com NEE. Corroborando com Correia, et al (1997: 7),

[...] a questdo das praticas de inclusdo ndo podem ser percebidas como mera exigéncia
face a sua origem e nem concretizadas apenas em fungdo dos objectivos de atendimento
educacional de alunos com Necessidades Especiais, mais sim, como um todo e de forma
articulada, procurando, sempre que possivel, garantir o envolvimento efectivo.

A divergéncia de opinides ndo significa necessariamente que as experiéncias dos professores
sejam segregadas e até marginalizadas. Portando, para além das inovacdes pedagogicas observa-se as
questdes também de socializagdo na base das condigdes de adaptacdo. O DUA sugere outras
indagagdes, chamadas a reflexdo, olhando para o pressuposto acesso para Todos, onde, remete a
campos polissémicos da perspectiva universal [...] se é aplicavel, adaptavel e ajustavel a todos os
contextos |[...].

E na verdade, o papel do professor planificar, flexibilizar o curriculo e gerir as suas praticas
educativas no contexto das salas de recursos e nas oficinas pedagogicas de forma diversificada,
permitindo que os alunos tenham oportunidade e possibilidade de uma participacdo activa e
diferenciada, para que no final contribua para a estimulacdo e a promog¢ao da auto-aprendizagem.

Apoiando-me da ideia da Mantoan (2015), emergem algumas acg¢des na pratica da inclusdo

para AEE no contexto da diversidade. Onde ¢ entendida unicamente como direito de acesso das
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pessoas com deficiéncia ao ensino regular, onde a complexidade pela sua compreensdo deve encontrar
a conexdo e as transformacdes peculiares para atender de forma indistinta todos os alunos especiais.
Portanto, a autora apela para que se rompa o paradigma tradicional e se avance com novas ferramentas
pedagodgicas apropriadas [...] que o ensino se renove verdadeiramente inclusivo.

Outros elementos essenciais que devem ser colocados como prioridade na apreciacdo da
pratica de inclusdo no Atendimento Educacional Especializado (AEE) sdo os contextos e os
fundamentos da normalizacdo politica (poucos momentos acomodam os discursos debatidos para
superar os modelos de segregacdo). Importa realcar que praticas da inclusdo de alunos especiais na
sala de aula ‘inclusiva ou especial’ passam pela intervencdo no Atendimento Educacional
Especializado, pela aceitagdo e adaptacdo perante a diversidade escolar. Para Correia (2008), esta
conquista dependera em parte de como os profissionais irdo proporcionar a intervencdo e uma
colaboracdo em diferentes niveis como forma de responder os principios de inclusao.

Para se respeitar a diversidade escolar e as diferencas torna-se necessario atender os
pressupostos da filosofia de inclusdo. Ficando evidente nas colocagdes do Reginaldo (2017) que

“[...] o pressuposto da inclusdo passa pela aceitacdo dos profissionais em relagdo ao uso
das estratégia pedagogicas que atendam a diversidade de alunos especiais, assim como o
acompanhamento permanente junto a comunidade escolar na base das iniciativas
proprias”

Na visao do Correia (2009), a aceitacdo passa pelo nivel de relacionamento dos intervenientes
no contexto escolar, permitindo cada vez mais o desenvolvimento de sua conexdo com outros.
Segundo Bautista (1997), tal relacionamento deve se ajustar ao conhecimento das politicas de inclusdo
escolar, dando destaque as competéncias técnicas dos proprios profissionais'>>.

Anaya & Teixeira (2015) salientam que ao adotar as estratégias na educagdo Inclusiva e
Integral, estaremos desenvolvendo a educagdo na perspectiva ‘infegral’ como um trabalho que
contribua para o alcance das metas definidas para o atendimento de alunos especiais e com estratégias
adequadas e por vezes, talvez utdpicas, face a equiparagdo de oportunidades, o que significa preparar a
sociedade para receber e respeitar as pessoas com limitagdes. Contudo, caso contrario, este individuo
sera alvo de uma (des)integracao de sua personalidade, ocasionando, outrossim, inevitaveis prejuizos

pessoais e sociais no processo.

4.1.4. Os procedimentos de AEE na inclusio e nas praticas de adaptacio curricular

Neste ponto, o objectivo passa por reflectir tendo como pressuposto o estabelecimento das
relagdes e das estratégias, recursos e meios disponiveis/usados para a promogdo da aprendizagem
activa e significativa de alunos com NAA.

No agrupamento das [Q2] — a clareza estratégias de inclusdo de alunos com NEE no CREI,

[Q3] - a avaliagdo e a relagdo entre os fundamentos politicos e as praticas de inclusdo; [Qs] — a

153 Para Karagiannis et al (1999), “/...] as Escolas Especiais percebam que os profissionais tem a capacidade de agir e
participar activamente nos processos de inclusdo, desde que lhe proporcionem acgées de treinamento e confianga”.
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intervengdo pedagogica para a superac¢do das barreiras de aprendizagem [Q7] — a promog¢do das
estratégias de planificacdo das aulas face as diferenciagdes e barreiras de aprendizagem,; [Qs] —
intervengdo pedagogica para a superagdo das barreiras de aprendizagem; [Qo] — as formas de
adaptagdo das estratégias para estimular a aprendizagem; e [Qio] — a contribui¢do das estratégias de
integragdo, acessibilidade, flexibilidade e adaptagdo nas praticas - irei me debrucar apenas sobre a
relagdo entre os recursos € meios disponiveis para atender aos alunos com NEE nos CREI’s. Antes,
apresento o resumo dos resultados dos professores.
Sendo que, os professores do CREI-Nampula dizem que

(156) “na base da diferenciag¢do dos planos de aulas para casa aluno” [P1CN]; (157) “na
base de adequacdo dos conteudos escolares”. [P2CN];

(158) “na base de criagdo de grupos heterogeneos” [P6CN];

(159) “na base de grupo dos alunos” [P3CN];

(160) “na base das actividades especificas para adequar o tipo das necessidades e
limitacoes” [P4CN] e

(161) “adequando os conteudos e a realidade” [PSCN].
Para os professores do CREI-Tete,
(162) — “com o apoio do grupo de classes” [P1CT];
(163) — “envolvendo o grupo de classes” [P2CT];
[P3CT], [P5CT] e [P6CT] - SIM, [...]*"*
(164) “na planificag¢do da aulas|P4CT].
E os de Gaza,

(165) “o plano é completamente inclusivo, observa as diferencas entre os alunos e os niveis
de aprendizagem” [P1CG];

(166) “as planificagoes sdo feitas tendo em conta as necessidades de cada deficiéncia”
[P2CG];

(167) “na base de uso de orientagdo normas avaliativas de alunos sem NEE” [P3CG];

(168) “recorrendo ao plano de aula que apresenta conteudos para os dois grupos de alunos
(com e sem NEE)” |[P5CG] e

(169) ‘SIM’ [P6CG] /...]*

Diante das informagdes acima registadas, percebo que os professores sdo uninimes em
afirmarem que os procedimentos de apoio atendem as praticas de inclusdo na base de adaptagdo dos
recursos numa estreita relacdo com os existentes nos CREI’s. E, todas as estratégias usadas pelos
professores passam por produzirem materiais e recursos de relevo para a concretizacdo da
aprendizagem. Sdo materiais que pela sua natureza dependem de grande modo de um trabalho
colectivo levado a cabo pelos professores e, se necessario, da comunidade local com suporte e
supervisdo permanente dos SDO.

Em contrapartida outros sdo de opinido que:

154 Representa que ndo teve comentarios adicionais na resposta do tipo ‘SIM’.
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(170) “ndo existe clareza em relagdo aos procedimentos de suporte, uma vez ndo existirem

recursos e capacidade técnica para uma intervengdo mais objectiva e que garante a aprendizagem
dos alunos” [P2CT];

(171) “observo a auséncia de clareza nos procedimentos seleccionados” [P3CT];
(172) “ha falta de clareza nos recursos e orientagdo didatica” [P4CT];

(173) “ndo existe clareza na selec¢do dos procedimentos de apoio por conta do sistema do
Centro” [P5CT]; ¢

(174) “falta de clareza e de recursos didaticos apropriados” [P6CT]

Esse posicionamento passa a ser respondido pelos comentarios das [Q3] e [Qs] onde a maioria
dos professores avaliam negativamente a relagdo, a disponibilidade, a promogdo e satisfacdo das
estratégias e dos recursos face aos fundamentos politicos pedagogicos.

Contrariamente aos discursos acima, as [Q7] e [Qs] mostram enorme satisfagdo com a forma
de intervencdo para a superagdo das barreiras dos alunos com NEE no processo de ensino e
aprendizagem. Na minha opinido, observo um paradoxo de ideias, olhando para a contribuicdo das
estratégias de inclusdo escolar: a de integragao, flexibilidade, acessibilidade e adaptabilidade.

Diante dessas sinalizagdes, podemos concluir que existe forte contradigdo entre o curriculo
proposto e o curriculo real da escola. Sendo que os esfor¢os dos professores sdao questionados face as
propostas pedagogicas [...], observando-se um desalinhamento que promove a hipdtese para a
concretizagdo da aprendizagem.

A visivel despropor¢do do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contexto das
praticas, na opinido dos professores, ainda ndo promovem aprendizagens significativas. Mantoan
(2003) destaca a necessidade de se identificar parametros e uniformidades na actuagido no contexto das
politicas de inclusdo escolar. Portanto, ao se considerar prioritario, ¢ imperioso que se proponha que a
escola encontre mecanismos sustentaveis de satisfazer as propostas significativas partilhadas pelos
professores no momento da planificagdo das aulas ou das actividades. Pois, constituird incentivo para a
constru¢do do conhecimento e da cidadania na base do principio de integracdo e de aceitagdo as
diferencas.

Discutir tal contrariedade €, simultaneamente, buscar sinergias capazes de ajustar as praticas
de inclusdo escolar em qualquer que seja o contexto, pois, os discursos, as ideias ¢ as formas de
reflectir como interveniente directo ou do lado do “murro do curriculo” marcam diferenga na actuagao
pedagobgica e na forma como os resultados fluem positiva e significativamente no aluno. Parafraseando
Glat (2005), as diferencas devem ser unidas no momento de qualquer que seja a planificagdo dos
programas para atender alunos com Necessidades Educativas Especiais.

No entanto, estou ciente que as dificuldades tendem a transpor as “paredes” do curriculo
proposto quer ao nivel macro, quer pela escola, uma vez que colide frontal e decisivamente com as
proprias teorias. Além disso, urge o desafio de analisar e reflectir em direccdo da presenca da
pluralidade de como as possibilidades podem constituir e agregar resultados face as contrariedades das

politicas de inclusdo escolar (enquanto instrumento legal) na planificag@o das actividades.
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O entendimento das politicas e dos procedimentos de operacionalizagdo da inclusdo escolar
nos CREI’s assim como a problematizagdo dos conceitos incorporados (inclusdo, a integragdo,
educacdo inclusiva, as diferenga e a diversidade) respondem os objectivos da pesquisa no contexto da
categoria em analise.

O autor descreve a problematizagdo guiando-se na unanimidade e divergéncias das opinides
dos professores, destacando-se no desempenho dos alunos, que poder-se-a transitar para a vida social
(sdo exemplos: o abandono escolar e a marginaliza¢ao). Tais contrariedades no contexto do CREI sdo
reportadas e trabalhadas afim de descobrirem a melhor solucdo. Sustentando-se aos argumentos de
Fini, et al (2013: 64).

[... ] actuar em prol de um desenvolvimento integro da crianga, estaria a escola a garantir
um aprendizado sustentavel em todos contextos da vida do aluno; [..] havendo
dificuldades de integragdo no processo de aprendizagem, os autores recomendam para
um encaminhamento aos profissionais de diferentes dreas.

O Design Universal para Aprendizagem como uma abordagem curricular adaptavel e flexivel,
considera que os diferentes actores envolvidos no processo, influenciam a reconhecer novas praticas,
assim como estratégicas activas, pautando pelos principios da multiplicidade e da diversidade escolar.

A realidade do CREI mostra que a equipa de suporte ndo detém total capacidade técnica de
atender com “algumas” das metodologias activas para os alunos. Portanto, essa barreira, aumenta cada
vez mais as dificuldades na intervengdo e, o aluno perde o ritmo de aprendizagem em relagdo aos
outros.

A ideia vinculada da critica dos paradigmas de segregacdo no contexto das praticas de
Inclusdo Escolar usados nos CREI’s é comungada inicialmente por Reginaldo (2011 e 2016), assim
como comentada pelos professores'”® ao destacarem “[...] que infelizmente, as Politicas de Inclusdo
Escolar no pais ndo respondem efectivamente as demandas no atendimento educacional”. No ambito
desses comentarios, os mesmos professores advertem para que o Sistema Educativo, crie condigdes
basicas (recursos e equipamentos) que possam motivar os professores a agirem proactivamente no
processo de aprendizagem com maior responsabilidade e compromisso, no uso das estratégias que
complementam o atendimento das politicas de inclusdo (idem).

Por meio da abordagem do DUA, os Centros buscam apoiar os professores para responder as
necessidades adicionais de diferentes, removendo gradualmente as barreiras para a aprendizagem e
reduzindo a necessidade de adaptacdes curriculares individuais, o que qualifica a abordagem inclusiva.

Ao se recorrer as estratégias de adaptacdes curriculares para o atendimento eficaz aos alunos
com NEE no contexto da diversidade, ¢ imperioso que os professores estejam devidamente treinados e
alinhados aos objectivos da Politica de Inclusdo escolar com vista a promover modificagcdes em varias
dimensdes (nos objectivos, conteudos, nas metodologias € na organizacdo didatica, na avaliagdo).

Apoiando-me em Moreira (1999) é imperioso que haja adaptagdes curriculares que atendam as

155 [P2CN], P1CT], [P6CG].
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estratégias e aos diferentes tipos de Necessidades Especiais de forma articulada, com vista a permitir
uma aprendizagem significativa.

Os professores que comentam em volta dessa Categoria de analise, propoem para que oS
Centros invistam e déem também a devida importancia aos actuais recursos tecnologicos e de
comunicacdo para atender ao desafio da Inclusdo Escolar ao nivel das praticas educativas como parte
integrante dos curriculos. Essas adaptacdes obrigam antes a “preparacao” dos profissionais na
mudangas individuais e colectiva, seguido pelo envolvimento em desafios mais controversos no AEE.
Nessa perspectiva, existem autores'*® que defendem a ideia de se criar um curriculo e programas
especificos para atender a dindmica inclusdo escolar como forma de gerir melhor o atendimento dos
alunos com NEE reforcando com a ideia de que a diversidade promove intervencdes diferenciadas.
Contrariamente aos autores que se destacam por uma visao que espelha a constru¢do do curriculo
numa perspectiva linear isoladas das adaptagdes para atender as diversidades'’.

Diante disso, tem se observado nos Estudos Curriculares que demandam sobre a abordagem
da inclusdo escolar, apontam para que as limitagdes sejam ultrapassadas por vias de um consenso
politico numa estreita relagdo com os gestores/profissionais responsaveis para a implementagdo da
accdo educativa e os recursos disponiveis como forma de promover uma intervengdo eficaz. Tal
intervengao abre espaco para que os professores gozem de autonomia pedagogica no uso de recursos
que promovem a aprendizagem dos alunos com NEE, independentemente de outras condi¢des
adversas.

Em termos gerais, essa forma de agir para mim, leva aos profissionais para além de gozarem
de autonomia no uso de recursos e instrumentos de suporte didaticos nas salas de recursos ou oficinas
pedagobgicas, adaptar as praticas em fungdo das especificidades dos alunos, como também a aceitacao
para que as suas experiéncias ganhem campo e sejam partilhadas em prol da aprendizagem na

diversidade.

4.1.5. A politica de formacio de professores vs. o curriculo face aos desafios do AEE

O desafio da formagdo de professores pauta em primeiro lugar, por garantir o aperfeicoamento
da intervengdo em volta do processo educativo no contexto das praticas e das estratégias de inclusdo
escolar. Para o efeito, torna-se imperioso sensibilizar e motivar o grupo de professores com vista a
trabalhar a pratica educativa.

Na base do comentario acima, proponho avangar e¢ discutir a (Cat. E) com objectivo de
perceber como ela esta alinhada a politica de formagdo de professores no contexto da diversidade,
principalmente para o atendimento as dindmicas e exigéncias da inclusdo escolar.

Foram agregadas nessa categoria as [Qus] — avaliagdo das acg¢oes de formagdo e capacitagdo
técnica dos professores € [Qus] — sobre as formas e estratégias de supervisio das actividades dos

professores, procurando responder os objectivos especificos iv) — na base da descri¢do das politicas de

156 Glat (2003); Moreira (2009); Reginaldo (2012).
157 Charlot (2013); Berro et al (2008).
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formagdo de professores no contexto do curriculo inclusivo. O enquadramento das questdes sera na
base da seleccdo das abordagens face a relevancia para determinado ponto de reflecgao.

Na base da fala dos professores dos CREI’s, € possivel perceber que na [Qi3] — sobre a
avaliagdo das acgoes de formagdo e capacitagdo técnica, os professores tém conhecimento sobre as
politicas de Formag@o de Professores — FP no contexto geral, e ndo especificos como para o AEE,
fazendo com que as suas formas de actuagdo tenham um olhar diferenciado por parte do grupo alvo (os
professores).

Se nido vejamos, dos 18 (dezoito) professores dos CREI’s'*®  apenas [P1CN] faz uma
avaliacdo ‘NEGATIVA’ ao

(174) “considerar que a politica ndo é abrangente aos professores”.

E os restantes consideram ‘POSITIVA'®* a avaliacio, baseando-se nos seguintes comentarios:

(175) “embora seja em pouco tempo e ndo ajuda para a actuagdo” [P3CN];

(176) “embora raras” [P3CN];

(177) “porque ajudam a superar as dificuldades” [P5CG];

(178) “porque ajuda a melhorar as suas prdticas” [P1CT];

(179) “garante um melhor atendimento no PEA” [P2CT];

(180) “mais deveria se pensar nas formagoes continuas” [P3CT];

(181) “ajuda no atendimento de alunos com NEE na base da introdu¢do do modelo inclusivo”™
[P1CG];

(182) “porque viabilizam e melhoram o desempenho do professor” [P2CG]; e

(183) “espelhando-se pelos resultados de aprendizagem dos alunos” [P3CG].

Esses dados mostram a amplitude da relevancia que os professores t€ém diante das formagoes
que sdo alvos para melhoria do desempenho das suas praticas assim como para o desenvolvimento
pessoal, enquanto membro inserido numa sociedade. Claramente se percebe da pertinéncia, pese
embora ressalvando-se alguma exigéncias, principalmente, a duracdo das formacdes que as mesmas
ndo sdo alvos de refresment.

O exemplo do [P3CG], sendo “invisual’ foi indicado para responder pela Oficina de Braile.
Apesar de considerar a experiéncia interessante, clama por falta de recursos para um AEE mais eficaz
e responsavel. Esse desalento, segundo o professor,

(184) retira-lhe a possibilidade de actuar de forma pedagogica como orienta os principios da
Declaragdo de Salamanca, de 1994, (...) pretendo agir em conformidade, atendendo a inclusdo
como a complementaridade do processo de formagdo de alunos (criangas e jovens) e ndo fazer de
contas; remata, sou deficiente visual e sei na pele o que é aprender nessas condicoes; ensinar
nessas condi¢ées. Ha que se investir seriamente na formagdo dos professores, monitora-los para
que se efectiva a inclusdo escolar. O CREI diferentemente das escolas comuns, apresenta
excelentes condigoes infraestruturais, mas precisa de melhorar a qualificacdo dos seus quadros
para melhor intervirem no desafio, salientou o professor [P3CG].

158 [P2CN] - ndo avangou com comentarios; [P4CG] ‘REGULAR’ sem avangar com mais detalhes.
159 [P4CT], [P5CT], [P6CT], [PSCG] ¢ [P6CG] - consideram ‘POSITIVO’ mas nido avangam comentérios adicionais.
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Intervir no desafio da inclusdo significa para Bautista (1997), complementar a
intervengdo com a introdu¢do de novos contetidos e estratégias. Para [P3CG] ¢

(185) dotar-lhe de ferramentas e de recursos adequados para atender a diferencia¢do das NEE no
espago do CREI (...). O exemplo: “sou obrigado a dar assisténcia algumas criangas fora do
contexto do CREI por minha livre iniciativa porque o Centro ndo dispoem de recursos que para
que seja diferente a nossa actuagdo. E, as criancas precisam desses entrosamentos sob pena de
abandonarem a formagdo, os cuidadores sdo analfabetos e colaboram no sentido apelar as
criangas para manterem a coragem de estarem na escola, contra todas as dificuldades sociais e
financeiras que encaramos frisou [P3CG].

Os professores defendem a necessidade de formacdo continua, e isto ndo se refere apenas ao
trabalho inclusivo. Reiteram que a falta dessa ferramenta limita a intervencao nas praticas educativas
como também na autonomia dos professores agirem sob um processo quao complexo como a inclusao.
Reiteram para que as acgdes de capacitagdo ndo se restrinjam aos espagos escolares, que se transita
para os cuidadores dos alunos que apresentam qualquer tipo de deficiéncia.

A unanimidade mostra que ao garantirem as formagdes e as capacitagcdes, 0s mesmos devem
ser alvos de supervisdo pedagogica permanentemente. Como mostra os resultados da [Qi4] que os
professores dos CREI’s sdo alvos ‘SIM’ dessa monitoria em diferentes niveis de decisdo das politicas
educacionais. Caso dos professores de Nampula, deparamos com as falas:

(186) “apenas para todos os membros da Direc¢ao” [P1CN];

(187) “no sector pedagogico, na base das assisténcias e controle da planificagcdo das aulas”
[P2CN];

(188) “a actividade é monitorada pelos membros da Diregdo, incluindo o sector pedagdgico —
DAP e que as mesmas acontecem ao longo das assisténcias das aulas, no periodo da planifica¢do
das aulas e nas prdticas desenvolvidas nas Oficinas Pedagogicas” [P3CN];

(189) “é monitorada pelos membros da Diregao, incluindo o sector DAP [P4CN];

(190) “no sector pedagogico e ao longo das assisténcias das aulas [PSCN]; e

(191) “pelos membros da Dire¢do” [P6CN].

Caso do CREI de Tete'®, para além dos indicados pelos professores do CREI de Nampula,
adicionam a supervisao por parte dos SDO; enquanto que o CREI de Gaza'®' reforcam com a presenca
dos técnicos do MINEDH, particularmente do Departamento da Educacao Especial, incluindo ao nivel
da Direcao Provincial e Coordenador dos Cursos. Excepto [P4CG] diz que:

(192) “nao tem existido as supervisoes por conta conhecimento” [P4CG].

Dias (2009: 4) mostra que em Mogambique, embora tenham havido varios avangos ao nivel da
formagdo de professores, ainda se observam lacunas nos programas das disciplinas que sio
leccionadas nas Institui¢des de Formagao de Professores (IFP’s)'®2. Dai que de entre os varios desafios

[...] deve-se pensar, com maior brevidade, na formagdo de professores que saibam incorporar a

160 [P1CT], [P2CT], [P3CT], [P4CT], [P5CT], [P6CT].

161 [P1CG], [P2CG], [P3CG], [P5CG], [P6CG].

162 A autora considera disciplinas da componente psicopedagdgica, nomeadamente, na Didactica, na Pedagogia e na
Psicologia. Esta abordagem ¢ trazida na Tese do Chambal (2012: 110-113) quando destaca a questdo da operacionalizagdo
dentro no Ministério da Educa¢do — com a introduc@o da disciplina de Psicopedagogia de certos objectivos que delimita o
conhecimento face aos principios que norteiam o ensino e aprendizagem de alunos com Necessidades Educativas Especiais.
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pluralidade, a diversidade, as diferengas e as tensdes da educacdo num modelo de ensino e
aprendizagem que sejam mais adequados ao contexto sociocultural do pais.

Mas uma clara evidéncia que os professores do pais ndo passam por uma formagao especifica
para o atendimento de alunos com diferentes tipos de Necessidades Especiais. Essa lacuna dificulta em
grande maneira na intervengdo do AEE. Ao concordar com Dias (2009) ha que se pensar urgentemente
em propostas e directrizes curriculares assim como programas especificos que atendam as estratégias
de inclusdo escolar no contexto da diversidade. Aqui, refiro-me de propostas viradas a cada tipo de
NEE, como exemplo de outros paises que o rosto da inclusdo escolar ¢ o exemplo.

A discussdo leva a reflectir sobre o posicionamento do curriculo inclusivo e suas
transformagdes assim como o perfil dos professores para atender aos alunos com Necessidades
Educativas Especiais. O autor da pesquisa esta ciente do investimento necessario para fazer cobro aos
desafios das praticas e das estratégias de inclusdo escolar. Um desafio que atendera as mudancgas
significativas que permitird um novo olhar nas politicas de formagdo visando a reorganizacao didatica-
curricular.

Parafraseando Bueno (1999), os professores ndo detém de um preparo basico, o Atendimento
Educacional Especializado, fazendo com que grande parte destes no contexto do ensino inclusivo,
tenham a contribuir com inovagdes pedagogicas desenvolvidas ao nivel das praticas. Hoje, a discussao
passa por transformar o curriculo tradicional em um “curriculo inclusivo” fazendo-se necessario se
repensar a pratica educativa dos profissionais que atendem o desafio. Em geral, retiro ilagdes
significativas a partir do momento que se assegura que a mudanca de paradigma de inclusdo escolar
deve ser acompanhada de aspectos estruturais e financeiros. Desse modo, promovera em relacdo aos
modelos estratégias de integragdo capaz de se adaptar aos desafios das escolas que passa por construir
para uma nova dindmica no AEE.

A dimens3o de um curriculo inclusivo que contemple, para além da criacdo de dispositivos
legais, conteudos programaticos, que sejam capazes de atender a toda uma visdo do desafio da
inclus@o escolar, desenvolvendo dessa forma uma consciéncia critica de reflectir e de perceber como
as politicas educacionais se posicionam no curriculo. Tal curriculo, na perspectiva de Gandin et al
(1999) ¢ na perspectiva de retrabalhar os contetidos para a construg@o da concepgao do aluno.

Concluindo a analise e discussdo dos resultados da pesquisa, acabam por confirmar a
necessidade do Sistema Nacional de Educacao criar Leis e directrizes de base que orientem de forma
eficaz a implementagdo das Politicas de Inclusdo Escolar no pais. Trata-se de instrumento regulador e
normativo que deve se assentar nas legislagdes especificas e que orientem o Sistema, assim como
protege os Direitos das Pessoas com espectros de Deficiéncia.

Ficou claro com as afirmagdes dos professores e autores de suporte que ndao ¢ possivel

operacionalizar as Praticas de Inclusdo Escolar sem, contudo, haver um enquadramento e organizagao
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dos instrumentos legais'®, o preparo continuo através de capacitagdes, treinamentos e troca de
experiéncias dos professores, assim como a aquisi¢ao de recursos, equipamentos, meios com vista a
lograr resultados significativos no ambito da aprendizagem dos alunos com NAA. Trata-se de um
desafio um tanto a quanto complexo, mas possivel de inverter o actual cenario, apostando na educacao
como ferramenta que promova o desenvolvimento em varios niveis e dominios.

Isso carece de investimento, de comprometimento ¢ engajamento com a profissdo docente,
sensibilidade dos integrantes directos do processo de inclusdo, tendo em conta a diversidade escolar.
Pautar pela diferenca para ser um apelo a tomar em consideragdo, uma vez que os curriculos nacionais
ndo abordam essas questdes. Outro facto ainda importante, ¢ a forma de como agir ao nivel das
decisdes politicas e na implementagdo da praxis pedagogicas, que segundo Gadotti (1991 e 2004)
deve-se garantir a permanente articulacdo entre os actores; [...] complementando-se com as demais
ferramentas de suporte a inclusdo escolar. SO assim sera possivel resultados com significados que
atendam os desafios da educagdo.

Implica pois, necessariamente os grupos sociais desenvolverem uma efectiva comunicagao,
que segundo Género (2006), constitui um processo que contribui para a intervengdo dos professores
[...]; permite também agirem activa e democraticamente no sentido de lutar a favor da criacdo de
condicdes para o atendimento aos desafio e das demandas de inclusdo escolar. Ainda que a
concretizagdo das praticas de educagdo inclusiva caminham a passos consideravelmente lento) tendo,
em conta a vida historica do pais). Os factores que estdo por detras dessa lentidao, prende-se com a
forma como as institui¢des nacionais, particularmente as educativas, assumem a forma de actuar.

No caso concreto dos CREI’s, a actuagdo tem se tornado cada vez mais preocupante, em razao
da uniformidade das acgdes didaticas e da auséncia de inovacdes e estratégias pedagogicas. Esse
cenario evidencia que os procedimentos e regras vigentes acabam por limitar a participagdo de outros
intervenientes e comunidades, impossibilitando que estes actuem com base em instrumentos capazes
de exigir do sistema educativo uma participagdo mais ampla e efetiva nesse processo.

A analise dos dados recolhidos mostra que a Educacdo Inclusiva constroi-se a partir da
presenca de instrumentos legais que protejam as PcD, do comprometimento institucional e do respeito
as diferengas. Trata-se de uma resposta que deve ser materializada por meio do PIE e do AEE,
promovendo mudancgas significativas em prol do desenvolvimento e da aprendizagem dos alunos.
Assim, os CREI’s ndo devem ser vistos apenas como espagos de apoio técnico, mas como centros de
inovacdo pedagogica, capazes de articular politicas publicas, praticas docentes e participagdo
comunitaria. A auséncia de estratégias diferenciadas compromete a esséncia da inclusdo, que
pressupoe diversidade de metodologias, flexibilidade curricular e envolvimento de multiplos atores

sociais. Portanto, o fortalecimento da EI passa por transformar os CREI’s em ambientes dindmicos,

163 Posicionamento partilhado por especialistas mogambicanos engajados na abordagem das politicas de inclusio, da
pluralidade e diversidade escolar. Sao eles: Dias (2010), Chambal (2012), Reginaldo (2012). No contexto do
enquadramento, a visdo é permitir que os principios emanados nas Declaragdes Universais de Direitos Humanos
atendam a questdo da Educagéo para Todos, independentemente das condigdes fisicas, sociais e intelectuais.
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que ndo apenas acolham, mas também promovam praticas pedagogicas inovadoras, assegurando que o
direito a aprendizagem seja garantido a todos os alunos, independentemente de sua condigao.

Essa distingdo entre escolas regulares e escolas inclusivas tem implicagdes profundas na
pratica docente e na formulagdo das politicas educacionais. As escolas regulares, historicamente,
foram concebidas para atender a um perfil homogéneo, reproduzindo padrdes normativos de
aprendizagem e participacdo. Ja as escolas inclusivas assumem o compromisso de reconhecer e
valorizar a diversidade, criando condigdes para que alunos com diferentes necessidades — sejam elas
adicionais, educativas especiais ou relacionadas a contextos sociais e culturais especificos — possam
aprender em igualdade de oportunidades.

Nesse sentido, o papel do professor torna-se central: ele ndo € apenas transmissor de
conteudos, mas mediador de processos que visam reduzir barreiras a aprendizagem e promover a
participagdo ativa de todos. A pratica pedagogica inclusiva exige, portanto, competéncias adicionais,
como a capacidade de adaptar metodologias, utilizar recursos diferenciados e desenvolver
sensibilidade para compreender as multiplas dimensoes da diversidade.

Assim, a ferramenta que melhor complementa a abordagem da Intervenc¢do Multidisciplinar
(IMD) diante das barreiras ou condi¢des de aprendizagem do aluno ¢ o PIE'®. Um PIE bem
estruturado constitui o instrumento mais poderoso para garantir que nenhum aluno fique para tras —
ele transforma a intengdo inclusiva em pratica pedagogica concreta e mensuravel, respondendo de
forma favoravel e significativa as necessidades do aluno.

A. Adaptacio Curricular e Metas
- Definicao de objectivos pedagogicos ajustados as especificidades do aluno.

- Aplicacdo em sala de aula comum, com professores devidamente treinados para praticas
inclusivas.

- Flexibilidade curricular que valorize competéncias e potencialidades individuais.
B. Plano Focado no AEE

- Elaboragdo de estratégias de suporte especificas para o Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

- AccdOes planificadas pelo professor do AEE, incluindo recursos, servicos e cronograma de
acompanhamento.

- Integrac@o entre o ensino regular e o apoio especializado, evitando praticas segregadoras.
C. Cultura de Estudo de Caso
- Investigagdo pedagogica continua sobre barreiras e potencialidades do aluno.

- Analise contextualizada das condi¢des sociais, culturais ¢ familiares que influenciam a
aprendizagem.

- Producdo de relatorios reflexivos que orientem intervengdes personalizadas e colaborativas.

164 Vide 0 modelo no apéndice 6.1.
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CONCLUSOES E SUGESTOES

“Na filosofia de inclusdo tudo ¢ aceitavel,
porém na pratica isso deixa a desejar”
O Autor (2012: 41).

Do ponto de vista das politicas educacionais, a transi¢do para modelos inclusivos implica
repensar curriculos, estratégias de formacdo docente e mecanismos de avaliagdo. A escola inclusiva
ndo deve se limitar a acolher alunos com necessidades especificas, mas buscar transformar em um
espago democratico, onde o respeito as diferencgas se traduz em praticas pedagogicas concretas.

Assim, a reflex@o sobre centros e escolas inclusivas evidencia que a verdadeira inclusdo ndo se
resume a matricula ou ao acesso fisico ao espago escolar, mas a garantia de participagdo significativa,
aprendizagem activa e reconhecimento da identidade de cada aluno. A abordagem da Educacdo
Inclusiva constitui ainda um paradigma educacional fundamentado na concepg¢do de Direitos
Humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis na diversidade escolar.
Nisso, constitui até os dias de hoje uma abordagem muito polémica e ¢ um espago fértil para a
producdo de mais pesquisas, além de ser importante, principalmente para os professores e outros
actores que lidam com os desafios do quotidiano na pratica de AEE. Ponderando as observagdes
acima, partilhamos outras consideragoes na visdo do DUA consideradas como (in)conclusivas,
consciente da complexidade das Politicas Educacionais em qualquer que seja o contexto. E para
complementar o sucesso da implementacdo das estratégias activas e inclusivas, torna-se premente
construgdo dialdgica entre todos os actores do processo, particularmente entre os professores-alunos,
uma vez que foi possivel perceber a ‘indiferenca’, recorrendo a visdo do Design Universal para
Aprendizagem - DUA.

A complexidade passa primeiramente pela criagdo de condi¢des para o rompimento das
barreiras que garantam a acessibilidade a informagdo, ao conhecimento e por fim, a aprendizagem a
Todos para os alunos com necessidade adicionais. Portanto, ao percorrer o estudo, foi possivel
perceber que o processo da EI, na correlagio do DUA, exige um tratamento cada vez mais
diferenciado e especial, o qual pode ser expresso e materializado por meio da defini¢do de politicas
(leis, decretos e resolugdes), directrizes, metodologias, estratégias e recursos didaticos possiveis de
conduzir eficazmente as praticas educativas.

Para além disso, ‘devem’, os actores do processo, serem doptados de competéncias basicas
para responder e mobilizarem diversos recursos, enfrentando, todavia, diferentes situagdes que podem
advir no processo de ensinagem. Esse desafio permite que os actores dos Centros estejam preparados
de modo a encarar os problemas reais da sua intervengdo na pratica educativa.

As andlises das Politicas de Educacdo Inclusiva no pais revelam que ainda estdo aquém do
desejavel, uma vez que o AEE de alunos apresentam limitagdes relativas aos programas curriculares e
as formas de intervir com estratégias flexiveis e razoaveis para facilitar o processo e torna-lo
exequivel. Embora as politicas deixem clara as intengdes e estratégias que possibilitardo alcangar os

objectivos preconizados, as mesmas nao se restringem a deficiéncia fisica visivel, mas abrangem
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outros elementos que obstruem os processos do ensino e aprendizagem. Na verdade, em todos os
niveis das PEI, os Centros se mostram fragilizados de responder a abordagem da EI no contexto do
DUA com seguranga e, muitas vezes, inexistentes para atender as praticas educacionais.

Adicionalmente, com a auséncia da acessibilidade, e as estratégias activas e inclusivas,
tornam-se cada vez mais evidente a necessidade de um outro olhar, associada a uma abordagem
integracionista que promova a aprendizagem de alunos com necessidades adicionais. E isso, passa por
investir financeiramente na aquisicdo de recursos virados as Tecnologias Assistiva (TA) para
apetrechamento nas Oficinas de Suporte Educacional (OSE) e na criagdo de cursos que formam
especialistas (psicopedagogos e psicologos) para atender as demandas no contexto escolar.

As Politicas de Educagdo Inclusiva — PEI, mostram como os esfor¢cos empreendidos pelos
actores dos CREI’s fazem alguma diferenga e consequentemente, promovem o aprendizado dos
alunos. Essa postura conduz, uma significante flexibilidade curricular que passa a responder de melhor
forma o desafio da inclusdao, demonstrando a liberdade e diferenca no AEE.

A conclusao tem como base a pergunta de pesquisa versando-se na visdo ¢ medidas politicas
assim como nas estratégias razoaveis de operacionalizagdo, principalmente no AEE dos alunos com
Necessidades adicionais nos CREI’s do pais, com suporte das categorias ou dimensdes ¢ dos
objectivos da mesma.

Assim, o estudo se destaca por concluir que:

- O Sistema Nacional de Educacdo, ao nivel Ensino Bdsico, ainda ndo se estruturou de forma coesa para
oferecer servigos de AEE aos alunos com Necessidades Adicionais;

- Os professores dos CREI’s tém o conhecimento limitado em rela¢do as percepgoes sobre os PIE e seu
impacto no contexto de aprendizagem;

- Na planificagcdo das actividades, as estratégias propostas e usadas pelos professores ndo ser inclusivas e
segura na base do Curriculo Comum, o que na verdade, ndo se adequa ao contexto dos CREI'’s;

- A fraca qualidade de intervengdo dos professores e dos formadores no AEE é resultado das limitagdes
nas acgoes/iniciativas de formagdo técnica e direccionada;

- O processo de Adaptagdo Razoavel e de Flexibiliza¢do do Curriculo pouco acontece por escassez de
recursos de acessibilidade e materiais didaticos, ndo atendendo a perspectiva do DUA;

- As distribuigoes das cargas horarias (nas Salas de Recursos e de Compensagdo), pouco satisfazem para
um AEE adequado e significativo para a aprendizagem e a promogdo do DUA;

- A comunicagdo (em varios niveis) tem sido uma das barreiras dos professores no processo de Inclusdo
Escolar - desde a planificagdo, intervengdo até a avaliagdo;

- O nivel de relacionamento entre aluno-professor-aluno é dado como razodvel, o que garante uma maior
seguranga,

- Com o apoio dos parceiros (o exemplo da DPEDH, DPS, DPMCAS), as Direcgoes dos CREI’s tem
aberto espaco para programas de informagdo, formagdo, actividades de entretenimento, didlogo inclusivo
com a comunidade local, pais e/ou encarregados de educagdo, cuidadores.

Deste modo, € necessario potenciar os professores e formadores com o estudo permanente da
legislacdo e desenvolvimento de estratégias activas e inclusivas, quer no nivel da formacao inicial quer
continua. Nesta perspectiva, ¢ importante encoraja-los a explorarem as diferentes formas de
desenvolver a sua pratica educativa no contexto da Inclusdo Escolar, de modo a facilitar a

aprendizagem dos alunos. Simultaneamente, torna-se necessario advogar e sensibilizar os actores para
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novas formas de pensar, agir e criar de forma inclusiva e segura, como forma de aperfeigoar a sua

pratica no Atendimento Educacional Especializado.

e Propostas de Inclusio Escolar para o Atendimento Educacional Especializado'®

Tem como pressuposto as ac¢des de Adaptacdo, Flexibilizacao, Acessibilidade do Curriculo,
assim como a disponibilidade de recursos de e materiais didaticos para garantir o Atendimento
Educacional Especializado na sua amplitude.

Como resultado das vivéncias das Politicas e das Praticas de IE nos CREI’s, proponho avancar
com as propostas [vide apéndices 6 a 22] e ou sugestdes concretas que podem atender
significativamente os contextos em diferentes niveis de Ensino; simultaneamente, responderdo
objectivamente as diferentes categorias e tipologias das Necessidades Educativas (espectros,
transtornos ou deficiéncias) que limitam o normal processo de aprendizagem. E, para que haja sucesso
na implementagdo das propostas, remeto como desafios para que os actores e intervenientes do PEA
assumem o compromisso com os Direitos e Principios-chave da Educagdo Universal — o ‘respeito as
diferencas’ mno contexto da Diversidade Escolar; a concepcdo de dispositivos legais
instrumentos/recursos ‘adequados’; a provisao de investimento financeiro significativo para garantir a
efectiva aplicacdo das estratégias de intervengdo psicopedagbgica; assim como a formagdo de
profissionais que intervém directamente na promocao da aprendizagem dos alunos com Necessidades
Educativas Especiais na perspectiva inclusiva.

E importante realgar que as propostas e ou sugestdes desse estudo, ‘ndo podem e nio devem’
ser consideradas findadas no ambito da implementagdo das estratégias das politicas de escolarizagdo
de alunos com Necessidades Educativas, mas sim, uma oportunidade adicional para diversificar as
intervengdes a partir das percep¢des ao nivel macro e no adequado AEE na sala de aulas ou nas
Oficinas de Suporte Educacional (OSE).

A forma como apresento as propostas atendem as diferentes etapas para a melhoria de
escolarizagdo de alunos com necessidade adicionais de aprendizagem, inspirando-se dos principios da

Educagdo Inclusiva, das conclusdes do estudo, do Desenho Universal para Aprendizagem'®®, assim

165 A minha proposta de intervengdo tem como base a abordagem de VISCA (2018), onde sugere um conjunto de bactérias de
testes psicologicos, técnicas projectivas, assim como recursos e equipamentos de natureza didética e assistivo, como € o caso
de pautas graficas para sua interpretacdo face a intervengdo no contexto psicopedagédgico (aprendizagem). Tais técnicas
também nos auxiliam para melhor aprofundar as redes no dominio escolar, familiar ou consigo mesmo, trazendo anadlises e
critérios para um diagndstico, mas assertivo numa relagdo entre os fendémenos que minam a aprendizagem. O autor destaca
para além da inteligéncia, o aspecto da afectividade, como principal a estratégia para o aprimoramento da aprendizagem em
varios dominios. As suas contribui¢des sdo valiosas pelo facto de despertar a necessidade de se focar nas técnicas e propostas
mais viradas para o campo da pedagogia do que da psicologia como tem sido nos dias de hoje.

1660 termo “Desenho Universal” com origem nos estudos virados a arquitetura no dmbito da construgdo de edificios em
ambientes fisicos acessiveis a todos, principalmente sem constituir obstaculos para PcD ou limitagdes. Destaca-se as pelas
rampas em substituicdo escadas e ou elevadores. Na visdo de varios autores, o “Desenho Universal para Aprendizagem” —
DUA, passou a ser utilizado ndo s6 na perspectiva de remover as barreiras, mas também gerar o conhecimento e
oportunidades, na base metodologias de ensino acessiveis e inclusivo a todos. A nossa abordagem no entendimento da
proposta de ensino do DUA ¢ na perspectiva de garantir que os objectivos de actividades previamente diagnosticados sejam
condizentes com seus principios, tendo como pressuposto a uma situagdo hipotética para a remocao das barreiras.
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> 167 " Este instrumento tem como foco a

como do chamado ‘Guia Curricular Inclusivo (GCI)
complementaridade e o aprimoramento no AEE; nas reflexdes e percepgdes do Curriculo Inclusivo a
partir da programagao/planificacdo, desenho dos planos, dos contetidos, das estratégias de
acessibilidade, adaptacdo, da flexibilizacdo até a avaliagdo, possibilitando, assim, a garantir o
desenvolvimento de competéncias e das habilidades dos actores educacionais.

Paralelamente a visdo geral, concordamos que o DUA se baseia em pesquisas na area de
neurociéncias sobre como o ser humano aprende, e por isso ndo ¢ aplicado apenas no caso de alunos
com deficiéncia, mas sim a todos os alunos que tenham diversidade de interesses, de comportamentos,
de conhecimentos, ou na forma como aprendem. A proposta para o pais, deve reflectir e enquadrar-se
numa perspectiva pedagogicamente inclusiva, de forma regular e dinamica, beneficiando, deste modo,
alguns alunos em consonancia com um curriculo diversificado, com objectivos, métodos, materiais ¢
avaliagOes, que busquem atender as necessidades de aprendizagem de todos os alunos. Desta forma,
estamos esperancgosos que podera promover significativamente a inclusdo daqueles com dificuldades,
deficiéncia ou problemas de comportamento. Assim, pode ser definido, como uma estrutura capaz de
guiar educadores no desenvolvimento de planificagdo de ensino cada vez mais inclusivo, ou seja, sem
barreiras, com as finalidades alinhadas para construir um ambiente instrucional sélido, assim
como, proporcionar oportunidades de aprendizagem a todos os alunos, considerando suas mais
diversas caracteristicas. Para isso, ¢ preciso compreender o conceito central do DUA alinhado ao
principio da flexibilidade e dindmica curricular em func@o do contexto.

De forma resumida, podemos compreender que no quadro a seguir, como 0S conceitos que
complementam a abordagem da Educag@o Inclusiva no contexto da diversidade se dialogam e
promovem conjuntamente a oportunidade de garantir o acesso ao ensino inclusivo e significativo.
Esquema 8 — Estratégia de DUA no AEE
= Flexibilidade =

Via e variabilidade na planificacao
e gestdo inclusiva de ensino vs. curriculo.

=DUA =
- Remocgado de barreiras;,

- Apropriagdo do conhecimento,
- Estrutura de ensino;

- Apropriagdo das habilidades em fungdo
do interesse

= Descriciao dos objectivos =
Avaliagao e sustentabilidade

167 Instrumento proposto por Madureira e Isabel (2015) no a4mbito do Desenho Universal para Aprendizagem numa

abordagem que visa a melhoria das praticas pedagogicas inclusivas na base de uma grelha de planificagdo de intervengdes
(acessibilidade) facilitadoras do desenvolvimento da escola em varias dimensdes.
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Fonte: Salinas Reginaldo (2018) - a forma de representagdo das figuras acima, afigura-se na apropria¢do
do interesse, das habilidades e do talento face aos alunos com necessidades adicionais e de aprendizagem.
Trata-se de figuras desenhadas pela minha filha “Mirella Reginaldo (2018)”, apos a submissdo ao desafio
do DUA, olhando para a experiéncia ‘dela’ poder usar os dois membros superiores de forma natural para
transmitir uma determinada mensagem. Fé-lo ao pedido do pai (o autor do estudo), respondendo assim as
diferentes habilidades, necessidades e interesses, sendo embasado a uma proposta do DUA, envolvendo os
principios de engajamento, representac¢do, acgdo e expressdo. Mais uma evidéncia de respostas que
amplia a possibilidade de que todos os alunos com limita¢oes podem aprender, desde que as condigoes
sejam minimamente criadas, quer ao nivel politico, quer técnico pedagogico e que os objectivos também
sejam bem definidos, acompanhados e monitorados na prdtica.

Para iniciar, considero que abordagem sobre as praticas de Inclusdo Escolar deve se espelhar
numa estrutura e nos instrumentos que actuam em prol das barreiras das Politicas de Educagdo
Especial/Inclusiva. Barreiras essas que ndo podem, certamente, constituir a inércia para desenho de
solucdes que promovam o desenvolvimento do Curriculo. Assim, o quadro abaixo, remete-nos a agir
em prol de varios campos, abordagens de DUA e de forma estruturada para o AEE, mesmo consciente
da possibilidade da presenca das dificuldades.

Esquema 9 - Sinalizacdes estruturantes das barreiras politicas de educacio especial/inclusiva
I

Sinalizagdes de

Barreira / \ Dificuldades de Permanéncia
Interface
| & Exclusao ----- ------ Integragio
Foco na Estrutura | \ 1A Praticas E—
+ Actuagdo e P -
+ fbrmaido Campo da Educagdo l Intervencgao e
Especial N Suporte/AEE

Politicas da Educagéo

FONTE: Salinas Reginaldo (2018).

No ambito do AEE, o esquema acima, pode significativamente atender uma série de
necessidades adicionais no contexto das PIE. Dada a sua amplitude, tem por finalidades posicionar-se
em prol da gravidade da intervencdo (leve, moderada ou severa) que o aluno apresenta, permitindo
desse modo, ao(s) psicopedagogo(s) a intervir, avaliar € monitorar(em) as acgdes viradas ao contexto
especifico. Assim, quanto mais a possibilidade de se intervir em situagdes concretas, melhor sera o
Atendimento Educacional Especializado e a satisfagdo na aprendizagem dos alunos.

Diante do esquema, percebe-se que o Guia do Curriculo Inclusivo (GCI), os intervenientes
devem pautar por uma interveng@o responsavel em todas as etapas do processo, dando maior atengdo e
importancia o conhecimento a ser adquirido por parte dos alunos. Portanto, essas intervengdes
propdem-se que abranja as interacgdes € a0 mesmo tempo na gestdo de comportamentos resultantes
dela, numa clara orientacdo que propde o permanentemente o contacto com os familiares e cuidadores
dos alunos alvo de AEE.

Nessa ordem de proposta, pondero que as bases do DUA (da mais simples a mais complexas)
devem possibilitar momentos que promovam uma efectiva inclusdo nas praticas, uma vez que o0s
alunos desenvolvem diferentes competéncias e habilidades - gerindo assim novo aprendizado. O GCI

desafia ainda que o processo de comunicagdo seja cada vez mais eficiente, ciente da promog¢do do
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(re)conhecimento das chamadas expressoes visuais e verbais, inclusive a ‘comunicagdo gestual’
resultante de um conjunto de programas especificos que sustentam como foco as interac¢des sociais
basicas para a formagao dos alunos.

No Quadro 4 — proposta de ‘Programa para Orientag¢do as Habilidades Bdsicas’, pondera que
a interacgdo permite olhar para os conceitos-chave do objecto no sentido de se criar oportunidades de
aplicar recursos adequados em espacos onde se encontram alunos com Necessidades Educativas
Especiais (NEE) e de aprendizagem, envolvendo-se, desse modo, de maneira mais funcional,
progressivo e sustentavel. No entanto, os intervenientes dos espagos onde flui a inclusdo escolar sdo
desafiados a desenvolverem também as chamadas actividades simbolicas, ou seja, as representagdes
capazes de actuarem em prol das diferentes categorias de alunos, complementando-se com o conjunto
de actividades que facilitam a rotina didria do aprendizado.

Esquema 10 — Programa para orientacio as habilidades basicas na Inclusido Escolar

- SenS(‘).- Visual Auditiva Olfativa Tactil Gustativa
percep¢ao
2. Contacto . . o Seguimento aos
Visual Olho a olho IZZ;:CZ)O IZZ;.I:CZ)O diferentes estimulos
3. Actividades Prevengdo e Auto-cuidado; Uso de diversos materiais; Orientagdo para
Quotidianas o0 usos de varios espagos; Criar condi¢ées de identifica¢do
Todos os interv?nm do AEE >
_%OMPORTAMENTO BUSCA E SELECCAO USO FUNCIONAL ABORDAGEM DE
EXPLORATORIO DE OBJECTO E RACIONAL DOS DRAMATIZACAQ!'®
RECURSOS
CONTROLE DOS MOVIMENTOS: EXPRESSAO ORAL:
Imitagdo motora; Compreensdo verbal, Diagnostico
Comunicagdo audaz; Estratégias flexiveis Nomeagado dos objectos
Controle e supervisao
Avaliagdo de aprendizagem
RECONHECIMENTO E EXPRESSAO DO CONHECIMENTO:
Visdo geral dos objectos
Disponibilidade de recursos
Seguimento aos diferentes estimulos

& i
)

FONTE: Autor da pesquisa (2020).

No trabalho das habilidades, desafia-se o professor a flexibilizar e adaptar em fungdo do
contexto, o que exige, aperfeicoamento das técnicas para garantir a intervencdo segura. Como
expectativa ¢ a formacao integral do aluno, criando novas possibilidades para promover a coesdo ¢ a
responsabilidade. Partindo do pressuposto acima, tornar-se-a importante destacar os contetdos que
impactam significativamente a aprendizagem, a partir de um programa para habilidades baésicas,
contendo informagdes organizadas para agir em diferentes etapas do processo.

Sustentando no entendimento do Mahl (2013), considero que o papel dos educadores na
planificagdo das habilidades basicas e na avaliagdo para o AEE, passa naturalmente, por assumir o seu

‘papel’ enquanto profissional, promovendo medidas transformadoras dos alunos em todo o seu
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percurso de formacdo, devendo se orientar numa perspectiva linear, ou seja, na sua trajectéria que
compreenda momentos que proporcionam uma razdo logica do DUA no AEE. No seguimento, Reis
(2018)'%®*, propdem considerar as narrativas dos alunos que atendem as demandas de Inclusdo Escolar.
Na base deste pensamento as fases propostas norteiam uma visdo das relagdes pedagogicas que
assumem a partilha de conhecimentos e de recursos para a descoberta de novas habilidades e valores.
Deste modo, o quadro abaixo, justificaria a necessidade de producdo de contetdos capazes de
promoverem ndo s6 a Inclusdo Escolar nas suas varias dimensdes, como também, a articulagdo e na
partilha de conhecimento entre os actores, destacando a avaliacdo do desenvolvimento, o que chamaria
de significados que conduzem aos comportamentos e as atitudes de Boas-Praticas.

Esquema 11 - Proposta de Conteudos para Desenvolver Habilidades na Inclusdo Escolar

Conteiidos programiticos no contexto formal |  Conteidos programaticos no contexto informal
CONTEXTOS SIMILARES'®
a) Preé-requisito de aprendizagem
b) Abordagem introdutoria
c) Comentdrios iniciais
d) Condi¢oes humanas
e) Condicoes do ambiente fisico
f) Condicoes materiais
g) Planificacdo das acgoes [frequéncia, tempo, avaliagdo, monitoramento e gestao|]
h) Planificagdo da criatividade (jogos ludicos) e dramatizagdo pedagogica
- Selecgdo das informagdes
- Defini¢do de procedimentos
- Alinhamento
- Estratégias de sequenciacéo
- Formas de registo
- Sintese dos contetidos seleccionados
- Formas e procedimento de avaliagdo
FONTE: Autor da pesquisa (2020) - Adaptado de Windholz (2005: 56).

- Defini¢do de procedimentos didaticos
- Formas de AEE
- Estratégias por etapa dos niveis de aprendizagem
- Revisdo dos conteudos
- Avaliacdo
- Dramatizag@o

LINHAS
GERAIS
[treinamentol

Pontualmente, com apoio do DUA, destaco as estratégias de intervengdo multidisciplinar que
se posicionam pela complementaridade das acc¢des tedricas e das praticas pedagogicas, o exemplo da
técnica de dramatizag¢do escolar como uma forte possibilidade para a promogao e desenvolvimento.
Simultaneamente, os instrumentos representam propostas que garantem a mudanca de comportamento
e atitudes na aprendizagem por meio/vias do envolvimento de todos os intervenientes do processo.
Assim, as estratégias de aprendizagens no ambito da ‘Dramatiza¢do Pedagogica’ podem responder as
necessidades dos professores, podendo este, ser cada vez mais criativo, preciso e assertivo no ensino e

no AEE, honrando, assim com os objectivos inicialmente tracados (vide esquema abaixo).

168 A autora, adaptando ao esquema de Huberman (2000) apresenta 5 fases (destacadas em idades/ano) que vai desde a
Entrada, Estabilizagdo, Experimentagdo/Diversificacdo, Serenidade e Preparagdo o Descanso. Para o estudo interessa as
primeiras duas, uma vez que, as suas caracteristicas se preocupam com o diagnostico, as dificuldades ou barreiras para a
devida adequacdo na inclusdo e por fim todo o repertdrio pedagdgico para garantir uma efectiva intervencdo no AEE no
quotidiano escolar.

1690 autor da pesquisa apresenta as diferentes propostas de como os contetidos podem desenvolver habilidades na Inclusio
Escolar aos alunos com NEE numa visdo alinhada com a o Desenho Universal de Aprendizagem - DUA. Nessa perspectiva
faz-se necessario garantir adequadas ac¢des formativas e monitoramento da implementacdo das actividades aos intervenientes
do processo. Portanto, desta forma, acreditamos para um contexto escolar mogambicano poder atender as demandas de IE,
baseando-se em atitudes que promovam o uso das estratégias flexiveis, como ¢ o caso da dramatizacdo pedagdgica e outras
criatividades.
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Esquema 12. Dramatizacio Pedagogica como estratégia de aprendizagem

A Escolar
[Identificagdo da necessidades e acolhimento da escola]

Atendimento suplementar/PIE

Planificacdo dos programas curriculares

3 3 S , tervenga
[enriguecimento/valorizagdo do curriculo] Intervengdo dos

actores escolares

| Intervencao inicial/diagnéstico ] [suporte interno para

a promogdo da
inclusao)

Desenvolvimento das actividades
[exploragao das areas de interesse]

Proposta de novas actividades/DUA

Propostas de Intervengdo da

actividades ¢ de |aprofundamento de novos conhecimentos) familia
capacitagdo e [suporte externo
- para a promogao

treinamento

Avaliacio
[ajustamento do conhecimento]

da inclusao)

Monitoramento e Recomendagdes

Diferentes Propostas de Dramatizac¢io
[apropriagdo das experiéncias; desenvolvimento de
habilidades relacionadas a criatividade, resolu¢do de
problemas e do raciocino légico]

FONTE: O Autor da pesquisa (2020).

O esquema mostra que a escola para além de um espaco de instru¢do e formagdo — a chamada
identificacdo das necessidades assim como do acolhimento, também se destaca pela riqueza da
diversidade socio-cultural que incorpora-se em diferentes praticas educativas. Essas diversidades
constitui um desafio para responder as nuances da inclusdo escolar, abrindo espaco para que haja
manifestagcdes e respostas diferentes frente aos estimulos de aprendizagem. Ora, todo esse esforco,
exige capacidade técnica, uma atitude diferenciadora constante, o que passaria pela definicdo de uma
estratégias de planificacdo inclusiva e segura orientada aos objectivos das tarefas mapeadas ao nivel
dos seus programas curriculares, pois enriquece o processo.

No seguimento do processo, novas actividades sdo propostas como forma de aprofundar o
conhecimento ¢ a intervengdo ao nivel das redes de suporte, com maior destaque a ‘familia’, uma vez
que o seu papel e acompanhamento auxilia na exploragdo das diferentes areas de interesse, assim
como na avaliagcdo. Assim, passa a promover actividades desafiadoras que despertam a permanente
motivacgdo e que propiciam a convivéncia académica e social.

E como forma de enriquecer o aprendizado, ¢ importante que se conhegam os modelos da IE,
que passa pelo Social, Medico ¢ Pedagogico, advogando para que a planificagdo inclusiva seja em
funcdo das fases de implementagdo das necessidades adicionais dos alunos. Ademais, existem nos
CRETI’s alunos com diferentes tipologias e espectros de deficiéncias e que sdo classificadas de forma
diferenciada. Isso significa que existem grupos de alunos com melhor mobilidades e capacidade para

aprendizagem e outros que precisam de um AEE mais intenso e transformador. O exemplo da
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Deficiéncia Auditiva — DA, mostra claramente que alguns alunos sio capazes de ouvir e pronunciarem
palavras de forma quase dentro da normalidade da lingua oral, em outros, ¢ quase inexistente a
percepcao de uma linguagem; quando ocorre, ¢ significativamente perceptivel pela falta de dominio de
vocabulario oral'”’. Nessa ordem de ideias, proponho algumas adaptacdes curriculares capazes de
garantir flexibilizar a AEE (vide o esquema abaixo - §).

Esquema 13- Adaptacao e flexibilizacido do curriculo na inclusio escolar

CURRICULO E > QUEM . Ensinar
[Populagdo Escolar] COMO Avaliar
QUANDO
PROJECTO CURRICULAR
[Populagio de um espago especifico]
PROGRAMACAO DA AULA
[Alunos de um grupo-aula]
ADAPTACAO CURRICULAR
[Aluno com NE]
| |
- Modificagdo do Curriculo; AS NAO AS SIGNIFICATIVAS
- Resposta a Diversidade; SIGNIFICATIVAS: [BASES]:
- Programagio: objectivos, - factor tempo, e 5
conteudos e avaliagdo; - as actividades, -0s 0bj ec't(;vo.s g'er'ats.‘
- Organizagio Escolar; - as metodologias; DS conleudos ba‘f'c‘_’s'
- Metodologia; - as técnicas de g fm.etodolagmsj, .
- Adequabilidade do Material avaliagio - 0s critérios de avaliagdo

FONTE: Autof da pesquisa (2020).

O esquema da Adaptacgdo e flexibilizagdo do curriculo na educagdo inclusdo/escolar remete-
nos, a partir do curriculo para Todos, questionar ‘para quem’, ‘como’ € ‘quando’ intervir na
perspectiva de ensinar com qualidade e, avaliar de acordo com as necessidades adicionais de cada
aluno com suporte dos instrumentos adaptados. Entretanto, existem evidéncias de que, ao ser
estimulado precocemente, estes adaptam-se e aprendem a integrar-se no desafio da IE. O exemplo da
comunicacdo no seu dia-a-dia na escola deve ser natural e, em especial, incentiva-los a tornarem-se
parte de um grupo identificado por caracteristicas de aprendizagens comuns.

Ao nivel do AEE, os alunos t€ém acesso a uma aprendizagem em diferentes ambientes,
proporcionados pelos Centros, especializados para recebé-los, o que, de certa forma, contribui para o
desenvolvimento das suas habilidades de comunicacdo e outras competéncias técnicas € emocionais
para uma efectiva adaptagdo e integragao dentro de varios projectos e programas.

Para que seja assegurado o aprendizado para os alunos com NEE, torna-se importante ter
acesso aos objectivos, aos conteudos curriculares (de preferéncia os prescritos), as técnicas e
modalidades de avaliagdo, assim como ao projecto que determina e garante a implementagdo dos
planos de accdo educativa de forma segura. Aqui, recomenda-se o conhecimento dos niveis de

desenvolvimento de cada aluno ou grupo de alunos, a cooperagao das estratégias, dos materiais, como

170 Trago esse ultimo exemplo por se tratar da deficiéncia mais expressiva nos CRED’s do pais; [...] encontramos ainda,
alunos que sdo tidos como surdos profundos, onde ndo ha qualquer forma de comunicagéo oral.
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espelha os diferentes Modelos de Intervengio Psicopedagdgicos (MIPsicP)'”! propostos pelo autor.
Tais modelos exige e favorecem uma participacdo activa dos profissionais no processo, atendendo
assim trés principios que afiguram e proporcionam a Inclusdo Escolar, na base de:

a) Multiplas formas de representagdo dos conteudos — promovendo maiores opgoes que
ampliam o acesso da aprendizagem de cada aluno;

b) Multiplas expressoes que permitam que cada aluno demostre as suas habilidades,
capacidades e competéncias em rela¢do ao seu espectro de aprendizagem,

¢) Multiplas motivagoes que permita que cada aluno encontre incentivos para a aprendizagem
de forma transformacional (estimulos externos).

Estes principios representam uma organizac¢ao da aprendizagem a partir do momento que os
intervenientes para o AEE assumem desde o inicio do DUA e do processo a programacao didatica e a
riqueza da diversidade dos alunos.

Com a exposi¢ao, cabe propor algumas estratégias de intervencdo para os ‘professores e
gestores dos CREI’s como agentes facilitadores do processo no AEE de alunos nas praticas educativas
[Vide apenso 8 e 9]. Tal intervengdo requere/exige a presenca de uma rede de suporte, ou seja,
assessoria técnica, sendo equipes de orientagdo educativa inclusiva — os chamados psicopedagogos
escolares.

Nos dias de hoje, no contexto das escolas mogambicanas (publicas e privadas), em todos os
niveis de ensino, observam-se lacunas na interven¢do multidisciplinar por conta da auséncia de
ferramentas e dos dispositivos legais que orientem obrigatoriamente para a operacionaliza¢do dentro
dos marcos e dos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem - DUA. Portanto, por conta
das minhas intervengdes no AEE , uma das minhas expectativas com a realizacdo do estudo, na
qualidade de profissional no contexto da inclusdo, ¢ de despertar ao nivel macro das Politicas
Educacionais, a necessidade da presenga obrigatoria nas escolas de Psicopedagogos. Pois, carrega
consigo um conjunto de estratégias que permite coordenar, assessorar ¢ esclarecerem a escola a
respeito de diversos aspectos do processo de ensino-aprendizagem e, as diferentes formas de actuar na
visdo preventiva no marco do DUA. Como também, contribuir no esclarecimento de dificuldades de
aprendizagem que ndo tém como causa apenas deficiéncia do alunado, mas que sdo resultantes de
problemas vivenciados nas escolas, particularmente a formacdo adequada dos profissionais para
permitir uma efectiva inclusdo. Em regra gera, o papel do psicopedagogo passa por analisar e assinalar
profundamente os chamados factores que promovem, intervém ou prejudicam uma boa aprendizagem;
ao agir nesta perspectiva passara por dar suporte na criagdo e no desenvolvimento de projectos
escolares que promovem mudangas, quica a constru¢cdo do conhecimento transformador.

A necessidade de promover um conjunto de estimulos para a aprendizagem dos alunos com ou
sem necessidades educacionais, se mostra necessario uma mudancga de atitude e de praticas profundas

no seio das politicas e das escolas como forma que garantirem a implementagdo de Atendimento

171 [MIPsicP] correspondem a um conjunto de instrumentos interventivos para atender as estratégias de Inclusdo Escolar aos
alunos com sinalizagdes de espectro de deficiéncias que promovam as Dificuldades de Aprendizagem. Os instrumentos sdo
usados/aplicados por profissionais devidamente treinados e capacitados.
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Educacional Especializado — AEE. E, para que o processo ocorra sem sobressaltos e com a devida
qualidade, desafio a implementacao da estratégia apresentada no quadro abaixo, enriquecedor para os
gestores e outros profissionais. O guadro inspirado no DUA, retrata as bases para a flexibilidade
curricular na perspectiva de inclusdo escolar.

Trata-se, no entanto, de uma proposta de base curricular e inclusiva, que permite responder um
conjunto de etapas do processo/projecto da escola, tomando em consideragdo as estratégias de
planificacdo das aulas e respectiva criatividade, visdo, estimulagdo e aprendizado dos envolvidos,
respeitando os objectivos preconizados na abordagem de intervencgao.

Esquema 14 — Bases para o Desenho Curricular na perspectiva de Inclusido Escolar

BASE DO DESENHO CURRICULAR

Exige o envolvimento da abordagem administrativa e pedagdgica

ETAPAS DO PROJECTO CURRICULAR

Exige o desenho de um projecto dindmico e sustentdvel

PROGRAMACAO DA AULA!"?

Exige o conhecimento dos objectivos-chave na intervengdo [aula-grupo]

ESTIMULACAO E DRAMATIZACAOQ'7?

Exige que o objectivo seja educar, reeducar e reabilitar [individuo-grupo]

\

VISAO COMPARATIVA DOS PROCESSOS'"#

Exige a estimulagdo das inteligéncias multiplas [individuo-grupo]

PROCESSO vs APRENDIZADO

Exige o conhecimento das modalidades e técnicas de avalia¢do [individuo-grupo]

TREINAMENTO DOS PROFESSORES E PAIS/CUIDADORES!'”?

Exige o conhecimento do trabalho colaborativo e psico-educativo

Fonte: Autor da pesquisa (2020).
Diante das propostas e/ou sugestdes apresentadas, estou ciente dos desafios e dos
constrangimentos que os intervenientes dos CREI’s apresentardo, desde capacidade humana no ambito

das accdes formativas (abordagem técnica); a aceitacdo as mudangas face a dindmica e o papel da

172 Giannecchini & Maximino (2018) reforga com ideia de que aprimorar a comunicagdo em qualquer que seja a 0 programa
de intervengdo, espelhando-se no diagnostico e outros aspectos que permitem o desenvolvimento global do aluno, tais como
o semantico-lexical, morfossintatico, fonoldgico e pragmatico.

173 Me inspiro nas obras de Soares (2006 ¢ 2011), onde a autora proporciona aos profissionais uma vasta alternativa para
garantir um atendimento diferenciado e com recursos especializados na base de exercicios praticos. Estes exercicios, sugerem
na abordagem didéctica o preenchimento de iniciativas inovadoras que respondem as dificuldades de aprendizagem de alunos
com necessidades especiais.

174 A visdo da Franga (s/d) faz-me propor uma intervengio que atenda os principios de estimulagdo precoce, pese embora se
concentre no atendimento de criancas de 0 a 6 anos de idade. Com base nesses principios, observo a possibilidade de
construir um plano de actividades de estimulagdo e experiéncias de aprendizagem na perspectiva individual ou em grupo,
recorrendo aos critérios e objectivos mais gerais. Todavia, desafio aos professores a esbogarem alternativas mais inovadoras
na base de um trabalho colaborativo.

1750 treinamento de professores, pais, cuidadores e outros interlocutores é com o objectivo de buscar orientar para uma
melhor intervencdo junto aos alunos com NEE. Na visdo de Jr. (2017), considera essa iniciativa como complementaridade
dos programas de tratamento baseados na Andlise de Comportamento Aplicada — ABA, recorrendo aos instrumentos
internacionais de avaliagdo como: Avaliacdo da areas de Fonologia, Vocabulario, Fluéncia e Pragmdatica — ABFW; o
Protocolo de Observagdo Comportamental — PROC. Considerada uma técnica e estratégia usada para casos de alunos
espectro de autismo. Nos outros contextos diferenciados, o treinamento promove a ampliagdo de repertério adaptativo dos
alunos, habilitando os intervenientes a actuarem como co-terapeutas. Simples quanto isso, ¢ o poder de influéncias sobre o
desenvolvimento dos alunos.
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comunicacdo para equilibrar os entendimentos. Aliada as mudancas, alguns indicadores associados a
inexisténcia de recursos e meios, também poderdo concorrer para o sucesso ou ndo da implementagio
dos novos desafios da Inclusdo Escolar. Portanto, observa-se a priore que o pressuposto dessa
narragdo assenta-se na sustentabilidade da pratica educativa, uma vez ndo ter sido simples e facil
harmonizar as intengdes politicas (resultado das dindmicas sociais) e os desafios que cada contexto
escolar apresenta.

Assim, podemos concluir que a Inclus@o Escolar, principalmente no desafio do AEE ndo tem
se integrado com as bases do modelo do DUA, olhando para os conteudos curriculares especificos ja
estabelecidos pelo SNE. Existe um esfor¢o em envolver os actores em processos de formagdo no
modelo cascata, onde se propdem as estratégias e metodologias do Curriculo Inclusivo como forma de
atender as decisGes meramente politicas. H4 naturalmente que se olhar em todos os
factores/indicadores e atacar por forma a alinha-los para garantir ndo s6 a sustentabilidade como
também a melhoria da qualidade de vida dos alunos em condi¢des de vulnerabilidade da
aprendizagem. Concretamente no ambito da politica de formacdo de profissionais s6 rompera as
barreiras do discurso para assumir seu papel na realidade socio-educativo quando forem superados
alguns factores adversos, incluindo a falta de compromisso do governo e demais actores no desafio; o
(des)interesse da sociedade e dos profissionais que lidam com a abordagem; a falta do preparo técnico
do capital humano, as limitagdes de recursos [...] para complementar o AEE e a aprendizagem dos
alunos com Necessidades Adicionais e ou de Aprendizagem.

Particularmente, os professores de alunos com Necessidades Educativas Especiais, ndo podem
eximir-se nem perderem de vista a visibilidade histérica de um projecto de transformacdo. Portanto,
acredito que os professores carregam consigo diferentes tipos de potencialidades capazes de agir em
prol da mudanga no AEE, onde a questdo da escolarizagdo, das praticas didaticas, do controle e da
organizacdo do ensino sdo chamadas para melhoria da gestdo dos processos.

Assim, lembrar que o Atendimento Educacional Especializado exige que as actividades sejam
desenvolvidas com propoésito de aprimorar as habilidades dos alunos, ou seja, desafiar que os mesmos
‘aprendam a aprender a ser, a conviver e fazer’ no contexto da diversidade, enriquecendo as esferas
afectivas, criativas, comunicacionais, relacionais ¢ dominios especificos. Assumindo o modelo do
DUA, que os alunos precisam de serem permanentemente estimulados para que seja protagonista do
aprendizado. Para o efeito, torna-se necessario na intervengdo psicopedagdgica a presenca de
instrumentos e directrizes orientadores que possam de certa forma atender e promover o DUA.

Na opinido do autor, esses esforgcos devem ser conjugados (urgente e progressivamente) com a
criagdo de leis e dispositivos legais (decretos e regulamentos) que atendam as especificidades de cada
deficiéncia ou espectro, podendo assim responder os indicadores de sucesso de Atendimento
Educacional Especializado. Esse considero ser o caminho da esperanca.

No anexo deste estudo constam propostas de protocolos e estratégias destinadas a promover a

Interven¢ao Multidisciplinar - IMD, com o objectivo de garantir a inclusdo de alunos com diferentes
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espectros ou tipologias de deficiéncia, conforme referenciado ao longo do trabalho. Ressalta-se,
contudo, que a aplicagdo teve maior foco em criangas neuro divergentes, especialmente no quadro do
espectro autista.

Esses instrumentos foram testados tanto em contextos de clinica escolar em Mocambique
quanto no Brasil, no ambito das actividades do Estagio Cientifico Académico - ECA, demonstrando

sua relevancia e aplicabilidade em diferentes realidades educacionais.
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APENDICE 1 - Matriz de Observacio
Objectivo do instrumento:
Observar as ac¢Oes e manifestagdes dos professores como resultado do comportamento e atitudes no processo
de Atendimento Educacional Especializado aos alunos com Necessidades Especiais no contexto da

diversidade escolar.

Locais alvo de observacio Objectivos Duracao/periodo
Patio do CREI Reconhecer os espagos dos CREI’s 4 horas
Salas de Recursos Re.conhecer 08 €Spagos € 08 recursos 2hs por cada Centro
existentes
Informatica 2hs por cada Centro
Oficinas Pedagodgicas | Braile Reconhecer os espacos e 0s recursos 2hs por cada Centro
Corte e Costura existentes 2hs por cada Centro
Serrilharia 2hs por cada Centro
Analisar e observar os instrumentos
Gabinete de SDO existentes para dar suporte de AEE aos | 3hs por cada Centro
alunos
Internatos e refeitorios Analisar ascondigdes de acomodagdo 2hs por cada Centro
dos alunos
Area administrativa rAeIclfllrlss(?sr as condigdes de trabalho e de 2hs por cada Centro

Outros indicadores

Inferéncia dos comportamentos e atitudes [a defini¢do dos objectivos, dinamizagdo das aulas, planificagdo, presenca,
inovagdo, uso de recursos, formas de adaptar, estratégias de estimulag¢do e indugdo, visdo sobre a diversidadel].

Nivel de conhecimento sobre a inclusdo escolar [estratégias de adaptabilidade e acessibilidade)

Demonstragdo do compromisso social [afecto, comunicagdo, conhecimento sobre os conceitos]

Demonstragdo do comprometimento profissional no AEE [ética, respeito, diversidade]

Capacidade de intervenc¢do pratica no AEE [formacdo, pratica, adaptagdo]
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MATRIZ DE QUESTIONARIO
GRUPO ALVO: PROFESSORES / FORMADORES

INSTRUCOES

Leia atentamente os itens de questdes: Responda de acordo com as suas convicg¢des e experiéncias profissionais

de forma mais aberta e sincera possivel [PODERA USAR A ULTIMA PAG. PARA COMPLEMENTAR AS
RESPOSTAS]
Prezado professor/formador, responda com sinceridade. Note que ndo existem respostas certas ou erradas. As
respostas sdo confidenciais e o tratamento das informagdes garantira o seu anonimato. A matriz pretende recolher
informagdes relativas as percepgdes dos professores sobre as politicas de inclusdo e as estratégias metodologicas
usadas para atender as praticas educativas de alunos com NEE no CREI.
No final, verifique se todos os itens foram respondidos e, podera tecer outros comentarios adicionais no contextos
do objectivo do instrumento de pesquisa. Agradecemos a sua participagio!

Nome: (opcional)
| Sexo: | Masculino | Feminino |
Idade:
[20-25] [26-30] [31-35] [36-40] [41-45] [46-50] [+51]

Nivel de formac¢ao académica:

Médio Completo | Bacharelato | Licenciatura Mestrado Doutoramento | Poés-doutoramento

Anos de experiéncia profissional do CREI:

[1-3]

[4-7] [8-11] [+12]

Curso/area de formagao
Disciplina(s) que lecciona:

PRATICAS EDUCATIVAS DE ALUNOS COM NEE:
Sobre as politicas e praticas de inclusdo no contexto da diversidade do CREI

ou externo?

Ord. Questdes abertas Respostas
1 Considera que a politica que atende a criagdo do CREI observa o principio da incluséo
) da UNESCO? Se SIM, apresente alguns indicadores (exemplos).
Considera que as estratégias de inclusdo de alunos com NEE esta clara para os
2. professores do CREI?
Se SIM ou NAO apresente alguns exemplos.
3 Como avalia a relag@o entre os fundamentos politicos e as praticas dos professores no
’ atendimento aos alunos com NEE no contexto do CREI? Justifique!
4 O CREI dispde de dispositivos legais (especificos) para atender a implementacdo da
) inclusdo de alunos com NEE? Se SIM, apresente alguns exemplos.
Esta satisfeito com o presenga de documentos legais disponiveis para o CREI com vista
5. a garantir melhor orientacdo das estratégias de inclusao?
Se SIM ou NAO, apresente alguns exemplos.
O CREI dispoe de programas tematicos (especificos) que atendam os desafios da
6. inclusdo dos alunos com NEE nas praticas educativas?
Se SIM, diga para que tipos de NEE.
Os professores do CREI promovem a planificagdo das aulas tendo em conta o grupo de
7. alunos e nas suas diferenciagdes/barreiras de aprendizagem?
Se SIM, comente as experiéncias
’ Em caso de barreiras de intervencdo pedagogicas, tem recorrido a algum suporte interno
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Se SIM, indique de que forma.

Adopta alguma estratégia voltada para estimular a participacdo directa dos alunos com

9. NEE?
Se SIM, indique de que forma.
10 De que forma as estratégias de inclusdo (a integragdo, acessibilidade, flexibilidade e
’ adapta¢@o) contribuem para o sucesso das praticas educativas?
1 Na Sala de Recursos, como avalia o uso das estratégias pedagogicas no atendimento aos
) alunos com NEE?
A Direc¢do do CREI promove com frequéncia os estudos dos dispositivos legais que
12. atendam as politicas e as estratégias de inclusdo no contexto da diversidade? Se SIM,
diga de que forma.
13. Como avalia as ac¢des de formagdo e capacitagdo técnica promovidas pelo Centro?
14. Quem supervisiona as actividadess do professor? De que forma?
15 No CREI, os alunos sdo valorizados de forma igual dada as suas especificidades? Se
’ SIM ou NAO, diga de que forma e respectivo impacto.
16 Como professor, o que gostaria de ver melhorado ao nivel das politicas e das estratégias
) para atendimento de alunos com NEE?
17 Como classifica/avalia a capacidade técnica no uso dos recursos materiais disponiveis
) para atender a inclusdo dos alunos com NEE na pratica educativa?
18 Como avalia o reconhecimento dos esforgos pessoal e colectivo no atendimento ao

desafio da inclusdo no CREI?

Deixe comentarios adicionais para o enriquecimento

(se possivel algumas propostas e recomendagdes)

da pesquisa

Grato pela colaboragao!

Comentarios Gerais

Data_ / /20 ;Horas:
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APENDICE 3 — Roteiro de entrevista para os professores dos CREI’s

ROTEIRO DE ENTREVISTA
GRUPO ALVO: PROFESSORES / FORMADORES

INSTRUCOES

O/A professor(a) podera ficar atenda as perguntas e responder em fungdo das suas experiéncias e convicgoes

Note que ndo existem respostas certas ou erradas. As respostas sdo confidenciais e o tratamento das informagdes
garantira o seu anonimato.

A entrevista pretende complementar o questiondrio anteriormente preenchido pelos professores com vista a
recolher informagdes relativas as percepgdes dos professores sobre as praticas de APE aos alunos com NE nos

CRET’s.
Ord. Questoes
1. O que entende por politica de inclusdo e de diversidade?
2. O que entende por direitos a inclusdo na diversidade escolar?
3. Existe alguma diferenca entre o curriculo regular e inclusivo no CREI?
4. Acredita que o curriculo proposto nos CREI’s pode dar conta das diferen¢as existentes na sala de aula
5. Que propostas propdem para a melhoria no AEE nos CREI’s?
6. Esta feliz com as oficinas pedagogicas existentes nos CREI’s?
7. Esta feliz com os resultados de aprendizagem dos alunos com NEE no contexto dos CREI’s?
8. Como planificam as actividades pedagogicas nos CREI’s?
9. Quem se envolve na planificagdo das aulas nos CREI’s?
10. Quem selecciona o material didatico para APE e os conteudos nos CREI’s?
11. Como professor, que faz sentido agrupas os alunos com ¢ sem NEE na mesma sala?
12. Como sdo avalisados esses dois grupos de alunos
13. Como avalia a capacidade técnica dos professores?
14. Na intervencdo de APE nos CREI’s, como supera as Barreiras?
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APENDICE 4 - Termo de Consentimento Expresso

TERMOS DE CONSENTIMENTO EXPRESSO - TCE
Grupo Alvo: professores dos CREI’s [Nampula, Tete e Gaza]

Sou José Salinas Reginaldo, docente da Universidade Pedagogica - UP de Mogambique, Delegagdo de Nampula,
desde o ano de 2007. Afecto no Departamento de Ciéncias de Educagdo e Psicologia — DCEP; docente nas
discplinas/areas tematicas de Educagdo e Psicologia.

Este Termo de Consentimento Exposto — TCE, tem por finalidade convidadar o/a professor(a) do CREI a participar
na pesquisa que culminard com a conclusdo da Tese de Doutoramento que esta sendo levado a cabo na UP em
parceria/convénio com a Universidade de Sdo Paulo - USP, Brasil.

A Tese tem como foco o estudo das Politicas de Educaciao Espacial no viés da Inclusao Escolar — curriculo,
estratégias e intervencdo e praticas, caso dos CREI’s em Mocambique, sob a orientacdo das Prof.* Doutora
Hildizina Norberto Dias (supervisora interna — UP de Maputo) e da Prof'. Maurilane de Souza Biccas (supervisora
externa — USP - Brasil), respectivamente.

As razdes para levar a cabo com o tema, prende-se pelo facto de ser professor e pesquisador no ambito das politicas
de educacdo inclusiva e psicologia positiva em diferentes contextos, na perspectiva de intervengao psicopedagogica,
0 que permite contribuir para melhoria principalmente no desenvolvimento dos curriculos propostos (ao nivel
macro) e as praticas de intervengdo no Atendimento Educaional Especializado — AEE (nivel meso e micro).

O/A professor(a) e diferentes intervenientes do estudo, foram seleccionado(as) por atenderem o critério-chave, o de
“ser professor do Centro” e colaborador /gestor. Importa alertar que a participacdo ndo ¢ de caracter obrigatoria. As
informag¢des a serem recolhidas serdo mera e tecnicamente tratadas atendendo o principios de ética e
confidencialidade (anonimato do professor), sendo assegurado o sigilo sobre sua participagdo no referido estudo.

Portanto, irei providenciar o suporte necessario no estudo, particularmente no esclarecimentos das duvidas por
forma a diminuir eventuais (des)confortos no preenchimento do instrumento. As perguntas ndo serdo invasivas a
intimidade do(a) professor(a) e dos demais intervenientes.

Diante disso, assumo em partilhar os resultados do estudo, por meio de Tese de Doutoramento, junto as entidades
legais (MINEDH; UP, DPEDH, CREI’'s e a USP-FE Brasil), respeitando o cédigo de ética e deontologia
profisssional.

Importante esclarecer a priore que a participagdo do(a) professor(a) e demais intervenientes no estudo ndo implicara
custos de compensagdo financeira.

Os instrumentos de colecta de dados tiveram a aprovacdo das duas supervisoras da Tese:

Prof.“ Doutora Hildizina Norberto Dias

Prof*”. Doutora Maurilane de Souza

Assim, declaro que entendi as finalidades, os riscos e os beneficios de minha participagdo no estudo a ser levado a

cabo pelo pesquisador e concordo em participar sem limitagoes.

O/A Professor(a) Contacto:

O pesquisador Contacto:

Mogcambique, aos de Maio de 2016.
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Ord Foco das RESPOSTAS
' | questdes CREI NAMPULA P* CREI TETE P* CREI GAZA pP*
| SIM, formagdo de
E SIM, pelo atendimento as teu;glrgsl\?}(z)g alunos com
O SIM, inclusao total PICN | varias criangas com P1CT atendimen tZ) de acordo P1CG
3 deficiéncias .
2o com a necessidades e o
’§ 9 nivel de aprendizagem
5@ . SIM, porque o Estado
3 % SIM, envolve todas as Sﬂ\féip?éa d(:eb:g:(]:zg?()) d(;ra P2CT aceitou o desafio P2CG
@ < | deficiéncias poCcN | PHhelp caop imposto pela UNESCO
S Todos
7 £ 3 em 1994
or. R SIM, preconiza a inclusdo NAO, porque nio
2 g SIM, superando a pratica P3CN | escolar e atende o principio | P3CT | atende a todos os P3CG
I de educacdo para Todos alunos
o = T, .
S S SIM, [...]* P4CN SIM, na b~ase dos principios PACT | NAO, [..]* P4CG
RS de educagdo para Todos
g ° SIM. na base do principio de SIM, ensino inclusivo no P5CG
g int ’ra N prineip PSCN | atendimento de alunos com e P5CT **
%’ cgracao sem NEE
5] % SIM, respeita a Declaragdo x % P6CG
@) SIM, [...] P6CN de Salamanca de 1994 P6CT | NAO, [...]
SIM, nas classes
SIM, pois os professores ;?;Criilssc(;rﬁiillgt?n; de
Ha SIM, [...]* PICN | produzem material didatico | PICT ) com um tp P1CG
. A deficiéncia ndo pode se
para cada tipo de deficiéncia )
Juntar com oS outros, p.
ex.: audi¢do e visual.
NAO é claro porque o SIM, visto que os
3 Ha SIM. na base de uso de proprio processo de inclusido professqres t;a‘t?alham P2CG
° ’ ‘stent P2CN estd em construcao e P2CT | sem muitas limitagdes
12 | TECUISOS existentes apresenta muitas limitacdes e sao alvos de
E’ § na implementacdo capacitacdes
° % NAO, h4 fraca capacidade
< g . ~ L x .
@ . s na intervencao pedagogica e NAO, particularmente | P3CG
2 ~§0 5 ?aaSH\I/Ih’irrrl?eE?(fe da politica P3CN | no conhecimento das P3CT | na formacgdo de turmas
02. 2 é ©aco estratégias para trabalhar vs tipos de NEE
2 S com certo tipo de NEE
:% 2 | Ha SIM, as tarefas de acordo y NAO, por falta de P4CG
2 g com as capacidades dos P4CN NAO [...J* PACT | indicadores e leis que
N © | aluno orientam
3 SIM, porque a inclusao
© NAO, porque nem todos os depende da tipologia
, " professores tem a mesma das NEE que a criangca | PSCG
Ha SIM, [...] PSCN visdo de atendimento das P5CT | manifesta; na
politicas de inclusdo escolar organizacdo da
formacdo das turmas
Ha SIM . s d SIM, todas as criangas | P6CG
a » Mals precisa de P6CN | NAO, existem limitagdes P6CT | aprendem no mesmo
melhoramento espago
De forma contraditoria.
N § &g Positiva, pois os professores Ha contraste porque o
2= ideal a turma inclusiva
c=g 2 o PICN | atendem aos alunos com . L
S 5 g 3| Positiva. . ~ P1CT | devia ser assistidapor | P1CG
03 288 NEE segundo a orientagdo .
E RS2 oo dois professores (o que
5SS = da direcgao . ~
> 8355 ainda ndo acontece nas
<o~ &
e escolas)
NAO, porque nio vai de P2CN | NAO, porque existe o Positiva, embora a
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acordo com a realidade do desajuste entre a politicaea | P2CT | execucdo deixa a P2CG
contexto pratica, incluindo escassez desejar
de recursos
~ ~ . NAO, porque as leis ndo vdo Razoavel, devido a
NAO, porque ndo se ajusta P3CN de acordo com os desafios | P3CT | falta de formac¢do na | P3CG
aos programas - . . ~
da pratica escolar area de inclusdo
~ RAZOAVEL, os professores
I;?g;gozgurigzisjsda P4CN ainda encaram com P4ACT | Negativa [...]*
dificuldades o processo P4CG
Positiva, apesar de ndo
haver um instrumento
x Positivo, porque demonstra legall que regula o P3CG
NAO, porque as metas funcionamento do
; ~ P5CN esfor¢o pessoal para superar .
definidas ndo atendem o ROV CREI para garantir
as limitagdes P5CT . ;
contexto maior autoridade de
adaptar os conteudos
de acordo a natureza
dos alunos
Positiva, mais com a P6CG
RN e A necessidade de
NAO, porque nio atende o P6CN NAO, inexisténcia de aprimorar a
, clareza dos documentos P6CT
contexto dos CREI’s o componente de
politicos ~ -
formagdo em matéria
de inclusdo
A *
" SIM, apesar de limitados PICN SIM [...]* PI1CT NAO, [.-] P1CG
]
2
g NAO [..]* P2CN SIM, apenas a proposta de P2CT SIM, o exempl’o de BR, P2CG
<9 estatuto ndo aprovado manuais especificos
a2,
=] &, N A
2 & | NAO[L.]* P3CN SIM [...]* P3CT N~AO, apenas o estatuto
04 S o ndo aprovado P3CG
. é -4 x P4CN ~ x
S S| NAO[.J* NAO[...]* PACT | NAO, [...]*
5~ P4CG
g
]
% | NAOL.J* PSEN 1 sim [ pscp | NAO [L¢
A P5CG
NAO [..]* P6CN | NAO[..]* P6CT | SIM [..J* P6CG
s | Muito satisfeito PICN | gimp. PICT | SIM [..]* PICG
S % SIM facili
S o - o , porque facilita o
%@’ °§ NAO[..]J* P2CN | NAO[..]* P2CT | ppy porq P2CG
n o =
oo N ~ X
=22 | NAOL.J* P3N NAO [ P3CT | NAO[..]* PICG
Lo
os. ?‘, 5 2 SIM, porque orienta
QO .=
o b ~ % P4CN x % para um trabalho P4CG
I§* g ‘g NAOL.] NAOL.] PacT visando atingir as
E 2 2 metas
S 5 ~ P5CN A
2] * * *
%’) NAO[...] SIM [...] P5CT | NAO[...] P5CG
NAO [..]* P6CN | NAO[..]* P6CT | SIM [..J* P6CG
. SIM, de acordo com o
g SIM, de caracter visual .
o s >
2., 8 S.IM’ apesar de P1CN auditivo, autista, sindrome P1CT tipo de NEE o CREI P1CG
2 & € » | limitados adota e elabora um
< g w. de down | i
06 =8 §& _ plano especifico
) g = 2 NAO... usa os mesmos
% g E) O NAO [..]* P2CN programas de ensino; apenas P2CT SIM, programas, P2CG
2

faz a adaptacdo dos manuais
de acordo com cada caso nos

dicionarios, gramaticas
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conteudos e metodologias

~ P3CN | SIM, de caracter visual e % %
NAO [...]* auditivo P3CT | NAOJ...] P3CG
NioL. HON | RO e [Pt | AoL
P4CG
NAO [..]* P5CN SIM, porque tem programas NAO [..]*
para todo tipo de deficiéncia | PSCT P5CG
NAO [..J* P6CN | NAO[..]* peCT | SIM, visuais ¢ PoCG
auditivos
SIM, o plano ¢
o SIM, na base da completamente
< . o . . .
2 diferenciacdo dos PICN SIM, com o apoio do grupo PICT mcluswo, observa as PICG
2 planos de aulas para de classes diferencgas entre os
3 casa aluno alunos e os niveis de
2 aprendizagem
S SIM, as planificagdes
2 SI.M > na base de P2CN | SIM, envolvendo o grupo de sdo feitag tendo em P2CG
8 criagio de  grupos P2CT .
8 heterogéncos classes conta as nece§§1dgdes
o de cada deficiéncia
§ SIM, na base de uso de
2 - (SilM,lna base de grupo | P3CN SIM. [..]* P3CT orileptagﬁo normas P3CG
z 5 os alunos avaliativas de alunos
07. 8 _“5’ sem NEE
’ g 5 SIM, na base das
g 5 | actividades especificas ) . ~
_L% para adequar o tipo das P4CN :11111\;[; na planificacdo da P4ACT Is\iI:iA:)Od,Oo SpI{I(;Egrama tem PACG
& necessidades e
3 limitagdes
En SIM, recorrendo ao
E plano de aula que
s SIM, adequando os P5CN SIM, [..]* apresenta  conteudos | PSCG
= conteudos e a realidade Ph P5CT | para os dois grupos de
‘§; alunos (com e sem
g NEE)
& SIM, na base de P6CG
< trabalno de grupos | P6CN | SIM, [...]* P6CT | SIM[..]*
heterogéneos
SIM, suporte interno,
SIM, na base da discussao de casos
partilha de experiéncias PICN SIM, ao suporte externo PICT especificos; PICG
° com 0s outros acompanhamento de
’§ professores. alunos e apoio no SDO
g g
§‘ go SIM, a direccao,
s .5 professores mais P2CG
& % SIM, com suporte dos P2CN SIM, apoio mutuo e SDO P2CT | experientes ou
1 SDO e colegas ) .
S = pesquisas em sites
08. &8 especificos
& 2 P3CN | SIM, pesquisando novas .
—é '§ " formas de intervencdo P3CT | SIM, a internet P3CG
18 s
2 I PACN 1 1M, suporte de SDO PACT | NAO, [...J*
% s} P4CG
= SIM, internamente aos
professores mais
// PSCN SIM [...]* P5CT experientes no P5CG

atendimento aos alunos
com NEE, p.ex.: na
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tradug@o do vocabulo
de LS

Positiva [...]*

das NEE

estratégias viaveis e
eficazes para cada tipo

SIM, com suporte dos P6CN SIM, com professores e P6CT | SIM, [L.]* P6CG
SDO e colegas pesquisas
. SIM, com a utilizag¢ao
SIM, privilegiando SIM, dando-lhes varios de videos e imagenqs e
perguntas e respostas PICN > PI1CT .. P1CG
exercicios outros materiais de
g com grupo da turma concretizaci
5 ¢do
N i
2 SIM, na base do uso de SIM, buscando estratégias SIM, a_liberdade, o
5] A P2CN | . . . saber fazer numa | P2CG
=3 material didatico em inovadoras que diferenciam | P2CT orientacio  clara  de
: relevo a aprendizagem apren di(;zagem
=
g .. SIM, atendendo as —
g SIM, sohcltgnc}o. que P3CN necessidades individuais de | P3CT SIM,.a comunicagao P3CG
s contem as historias afectiva
g cada alunos com NEE
09. ?n SIM, na base de . SIM, através do material SIM,.atraves de
2 produgdo de material P4CN . actividades
g 1 concretizador P4CT .
2 didatico em relevo ou o relacionadas ao tema P4CG
8 . (dramatizagoes)
2 mesmo concretizador. da aula
E SIM, definindo novas
;: estratégias de P5CN SIM, com apoio dos SIM, na redugdo dos
3 aprendizagem com “padrinho(as)” para o uso de P5CT textos e utilizagdo de P5CG
8 recurso ao material recursos alternativos material concretizador
g didatico
£ SIM, na base de . SIM, P artl!ha}n.do P6CG
~ . SIM, usando material material didatico
producdo de material P6CN S P6CT |
i didatico em relevo necessario  para cada
didatico tipo de NEE
Na base de integragao,
o permitindo que outros
Oportunidade  atender gaeiiiﬁipgslégaéng?: alunos com NEE
0s alunos sem | PICN grag . ang PICT | também compreendam | P1CG
L em ambientes diversificados P
descrimina-los (uma vez que os niveis
de aprendizagens nao
g sfo iguais)
2 4 & | Nabase da transmisséo Positivamente, pois ao CREI Por meio integracdo e
gﬂ § & | de conhecimentos que P2CN adapta-se muitas das vezes adaptacdo que promova | P2CG
s = § despertem a as condi¢oes e adversidades | P2CT | o desenvolvimento
22 g | aprendizagem doa dos alunos integral
8 § g | alunos
010 o & | A partir das estratégias .
S.€ 2 | definidas transmitese o | | oC | gy p3CT | Atraves de lconsultas P3CG
520 foi d com outros colegas
2 § g | que foi programado
= 0 ; 1983
SIR= ,'§ Ajudam na transm{ssao P4CN | SIM, melhorando o trabalho Através de apoio dos
S g = | dos contetidos partindo do professor P4ACT SDO
<3 = | da diversidade cultural P P4CG
= | A informagdo chega P5CN
aos alunos com muita SIM, integrando-os P5CT **
clareza P5CG
Na base de cria¢do de
Promove a % condigdes para que
aprendizagem P6CN | SIM, [ ] PeCT todos aprendam no P6CG
mesmo espago escolar
2 Razoéavel, ha
, 8 necessidade de
29 E Positiva, pois o atendimento melhorar a
011 E i 3 PICN | ¢ individualizado em funcdo | PICT | identificacdo das P1CG
e 2 Lg
§

Avaliagdo do uso dos

de aluno com NEE
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Positiva, uma vez que

o ~ os alunos tem acesso P2CG
Posmya, das salas sdo P2CN Positiva, [...]* P2CT | aos materiais que lhe
orgafizadas auxilia na sua
aprendizagem
Razoavel, devido a
> P3CG
Positiva [...]* P3CN Positiva, [...]* P3CT | falta de material e
pessoas qualificadas
Positiva, pelo nivel de
organizagdo dos PACN positiva, [..]* PACT | Positiva [...]* PacG
€spagos e recursos
disponiveis
Positiva, porque facilita Positiva. mediante a
orientar a . ! S
. P5CN o « visivel de assimila¢do
aprendlzag§m para os Positiva, [...] PSCT | dos conhecimentos dos P5CG
diferentes tipos de alunos
alunos
Positiva [...] P6CN | Positiva, [...]* P6CT | g** P6CG
SIM, através de estudos
SIM, mas insuficiente PICN | SIM, palestras e seminario P1CT gz;::t(;afécgl?agegmgao P1CG
é 3 aplicar
3 SIM, reunides, palestras e SIM, ‘na  base das
2% SIM, apenas para | P2CN » FEUIoes, p acgoes de capacitagdo | P2CG
2B em seminarios de P2CT ,
5 > grupos de professores capacitacio permanente em lingua
83 pacttag de sinais e braile
3 =
) . NAO, por falta de
012 T g | SIMsoparaos P3CN | SIM, promovendo P3CT | dispositivos legaise | P3CG
2 2 professores seminarios e palestras iniciativa da direccdo
3 § SIM, apenas para -
88 grupos de professores e P4CN SIM, através de capacitagdes | P4CT N.AO’. ot fallta de P4CG
B » L dispositivos legais
R §0 membros da direc¢do
g 2 SIM, apenas para P5CN | SIM, capacitacdes e SIM, na base de
M grupos de professores formacdes P5CT | encontros técnicos P5CG
SIM, mas insuficiente SIM, reunides, palestras e ~ «
para o desafio P6CN capacitagdo P6CT | NAO, [..] P6CG
Positiva, pois ajudam
os professores no
Negativa, porque nao ¢ PICN Positiva, ajuda o professor a PICT atendimento aos alunos PICG
abrangente melhor a sua pratica com e sem NEE na
base do modelo
inclusivo
Positiva, garante um melhor Positiva, viabilizam e
S g § x* P2CN atendimento aos alunos no P2CT dmelhoramho d P2CG
888 PEA esempenho do
’§ 58 professor
2 & L§ Positiva, mais deveria se Positiva, olhando para
013. i S | Positiva, embora seja | P3CN | . ostiva, N os resultados da P3CG
3 investir nas acgdes de P3CT .
28 em pouco tempo capacitacio aprendizagem por parte
g8 pacttag dos alunos
E x P4CN
<< 2 Positivas, embora raras Positivo [...] PACT | Regular, [...]*
P4CG
Positivas, ajudam a .. o % P5CG
superar as dificuldade P5CN | Positivo [...] P5CT | Positiva, [...]
Positiva, embora seja
em pouco tempo o que o . «
nio ajuda para o P6CN | Positivo [...] P6CT | Positiva, [...] P6CG

Processo
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Todos os membros da

Pedagogico, na base do

A direc¢do do centro

do nivel de formagao dos

alunos com NEE nos

direccio [...]* PICN | controle dos planos e PICT | em coordenagdo com PICG
§a0 ... assisténcias didrias das aulas SDO
Sector pedagogico, na Director Adjunto
baso donacso2 | pocn | Pedagogico — DAP, DAP, direcgdo, | P2CG
2] Directora, SDO — na P2CT | apoiando das
o e controle da lanificach ‘sténcias da aul
o o lanificacio d 1 planifica¢do e nas assisténcias da aulas
< 5 planificacdo das aulas TS
g 2 assisténcias as aulas
E qg P3CN Pedagodgico, controle dos O MINEDH —
g5 [ %% planos e assisténcias diarias | P3CT | Departamento de P3CG
014 % e das aulas Educagao Especial
: S i —
g é P4CN DAP’ Dlr? ctora, SDO — na Nao tem existido por
= I planificagdo e nas | PACT P .
= oA alta de conhecimento
- assisténcias as aulas P4CG
g9 DPEDH -
2 P5CN DAP, coordenador controle Departamento de
= I dos planos e assisténcias das Educagao Especial ao P5CG
P5CT | .
aulas nivel da Provincia de
Gaza
DAP, na planificagdo e nas Pedagégico,
I P6CN assis t,énCiI'c)l s as aulzs P6CT | coordenador do ciclo e
técnicos do SDO P6CG
SIM, na base
SIM, respeitando cada aluno atendimento de acordo
SIM, uma vez terem PICN . com as suas
N . de forma igual em todos os PICT L PICG
iguais oportunidades ) potencialidades e
momentos de aprendizagem
gozam dos mesmos
direitos
SIM e de forma
SIM’. na base do P2CN SIM, adaptando os alunos a unilateral — respeitando | P2CG
respeito pelas . P2CT i
o . realidade do processo as diferencas de cada
o @ diferengas
& Z, um
§ g PICN SIM, tratamento igual
s 8 SIM, na base do SIM, tratando-os com zelo, p3cT | Para todos uma vez que | P3CG
T; 2 respeito carinho segundo as suas NE estdo no ambiente de
Q15. s 5 inclusdo escolar
g . P4CN | SIM, na base de inser¢io em x
§ é SIM, para garantir a diferentes momentos ge PACT NAO, por falta de
o o aprendizagem . apatia P4CG
S 2 aprendizagem
= § SIM, respeitando a SIM, todos tem os
< g diferenciacdo e P5CN mesmos direitos e
transmitindo os SIM [...]* deveres, respeitando as P5CG
P5CT .
mesmos valores aos diferencas de cada
outros alunos sem NEE aluno.
. SIM, apoiando-os em caso
N Vo
Valorllzados na base do | P6C de limitagdes de P6CT | SIM[..]* P6CG
respeito como humanos .
aprendizagem
® Mais formagdes e
2 3 universidades na zona
= g norte do pais que Aprovagdo de politica
o 2 promovem cursos para PICN | @** PICT | que defende aos alunos | P1CG
=Rt .
582zg atendimento as com NEE ¢ a sua
= -_g g § | politicas de inclusdo progressio
016 § 8 g < | escolar
CTE Mais acedes de Aprovagao do estatuto do O ensino técnico
2 © . .
% ; formaciio ¢ incentivos P2CN | CREI, dos qualificadores e P2CT profissional para os P2CG
&

financeiros

docentes

CRETI’s e outras escolas




224

publicas e privadas

Aquisicdo e

disponibilidade de P3CG
P T - dAticos:
Melhoramento na P3CN romover capacitagdes, recursos dida icos;
~ palestras envolvendo paise | P3CT | acgdes de capacitacdo a
remuneragao ~
encarregados de educagdo todos os membros do
CREI e encarregado de
educagdo
Diferenga na
remunerago entre PACN Promovendi) capacitacdes de Capacitagdes ¢ material
escolas regulares e longa duragdo e PACT didatico P4CG
centros que atendem disponibilizar recursos
alunos com NEE
Reconhecimento do
profissional pelo ~ Planificar as tarefas de Coordenagdo entre a
esforgo; remuneragao P5CN . s s P5CG
acordo com os tipos de NE politica e a pratica de
segundo a natureza do P5CT | - ~
dos alunos inclusdo
trabalho ou
atendimento
Melhoramento na Disponibilizar documentos Envolvimento dos pais
remuneragao e que orientam a e encarregados de
reconhecimento P6CN | aprendizagem dos alunos P6CT | educagdo no processoe | P6CG
profissional por parte nas acgoes de
do governo capacitacdo
Nao satisfazem o
Positiva, na base de uso desafio do Centro,
§ Positivo [...]* PICN | racional e adequada dos PICT | havendo a necessidade | P1CG
Ei recursos/materiais de urgentemente
,_% reforgar
ks Positiva, consegue Positiva, pois promove
5 garantir a P2CN | Razoavel, ainda ha muito > POIS p P2CG
2 . P2CT | a empatia dos alunos
g aprendizagem dos por aprender
@ no PEA
g alunos nas salas
Gt Positivo, pese embora .
g L Razoavel, por se tratar
2 algumas limitagdes no ; P3CG
= uso dos recursos [ P3CN de drea sem quadro
2 . p: Positivo, [...]* P3CT | qualificados para
2 ex.: maquinas de
2 . atender o desafio da
escrever braile e . "~
8 . inclusdo escolar
E impressoras]|
017 b Positiva, pelos facto de Razoavel, por falta de
2 usar maquina de braile P4CN politicas claras que
=i Razoavel ,[...]* P4CT
g e o alfabeto manual, azodvel [...] C atendam os alunos com | P4CG
g etc. NEE
%’ Positivo, apesar de
S necessitar refor¢o na P5CN
'TE capacitacdo técnica e Positivo, [...]* P5CT g** P5CG
s continua para os
§ professores
8 Positivo, mais tem que
Z se melhorar no
O treinamento dos P6CN | Positivo, [...]* P6CT | Positivo, [...]* P6CG
professores para o uso
adequado
» ° Positivo, pois existe
S o' uma colaboragdo entre
=t o o < % 9
© = 5 . .. int ient
o5 2 2 2| Negativa [...]* PICN | Positivo [...]* piCT | 0% [ITCTVERICTIES, PICG
018 S £ S 83 embora os resultados
’ ;3 3 BS g 'g tendem a ndo serem
z E85% partilhados
§ = _§ / P2CN | Positivo, mais ha que Negativa, as entidades
= melhorar na remuneragio P2CT | de tutela ndo P2CG
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tendo em conta a
diferenciacdo e o desafio do
processo de inclusdo

reconhecem os esfor¢os
dos professores

recursos didaticos para os
alunos, troca de experiéncias

vista a melhorar a
qualidade de
aprendizagem dos
alunos

P3CN | Positivo, pese embora .\
1" desafia doI; o P3CT | Positivo, [...]* P3CG
PACN Lamentavel, uma vez que os Oy
I professores precisam de ser | PACT PACG
motivados
g** PSCN Positivo [...]* PSCT g**
P5CG
Negativa, o governo pouco
Negativa [...]* P6CN | valoriza a forma de P6CT | Positivo, [...]* P6CG
intervengao
Criagao de condi¢des que melhoria a Melhorar o fortalecimento Propdem o
motivagdo do professor (salario em de atendimento aos alunos envolvimento da
particular); oportunidade de troca de com NEE e proposta de comunidade e das
experiéncias (dentro e fora do pais), conteudos para familias dos alunos
entre os CREI’s e outras instituigdes de | PICN | aprendizagem PICT | com NEE de modo a PICG
ensino contribuirem na
disseminacdo das
politicas para uma
eficaz implementagdo
** Necessidade dos Valorizara os
governantes tornarem-se profissionais e P2CG
P2CN | sensivel as politicas de paCT | Femunerar de forma
inclusdo escolar no pais condigna; melhorar
condigdes de recursos e
meios de aprendizagem
» | O governo deve melhorar a orientagdo G Dispositivos legais que
% entre teorica e a pratica regulam o P3CG
E P3CN P3CT funcio’namento dos
S CREI’s; melhorar a
o qualificagdo dos
3 quadros/profissionais
-2 | Que as preocupagdes e sentimento dos Uniformizagao dos
_5 professores seja levado a sério por que Oy modelos pedagdgicos; PACG
.2 | de direito... incansavelmente melhorar a
8 | solicitamos apoio P4CN comunicagdo e a
@ PACT o eqe
2 possibilidade de
;g intercambio entre os
g colaboradores dos
3] CREI’s
© Melhoramento no
estabelecimento dos
objectivos adequados as
P5CN | necessidades de cada aluno;
x* estratégias de envolver os P5CT | = PSCG
técnicos pais e encarregados
de educagdo no desafio da
inclusdo escolar
Formar os professores; Accdes de capacitagao
existéncia de leis proprias permanente
para atender a politica de envolvendo todos os P6CG
x* P6CN inclusdo, aquisi¢ao de P6CT intervenientes com

Fonte: O autor da pesquisa (2018)
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[P*] - representa Professor

[...]* - representa que ndo teve comentarios adicionais a
resposta do tipo SIM / NAO.

[P1CN] -Professor do Centro de Nampula [gue varia de 1 a 6

[P1CG] - Professor do Centro de Gaza [que varia de 1 a

professores] 6 professores]
[P1CT] - Professor do Centro de Tete [que varia de 1 a 6 | &** Nao respondeu
professores]

/[*** Mesma Resposta
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APENDICE 6 - Ficha proposta de anamnese psicopedagogica no AEE
Data:  / /20 . Prontuario / [n° processo e ano]

PARTE I

1. Identificagdo / Dados Pessoais

Nome:

Data de Nascimento: / / Idade:

Naturalidade:

Nacionalidade:

Sexo:

Endereco:

Bairro: Cidade: Casa:

Telefone:

Grau de Instrug¢do:

Religido:

Obs.:

2. Filiagdo:
Pai:

Grau de Instruc¢do:

Profissdo:

Mae:

Grau de Instruc¢do:

Profissdo:

Telefone fixo:

Telefone celular:

Informante:

Obs.:

3. Motivo da consulta

Queixa:

Epoca do aparecimento do problema:

Encaminhado por:

Antecedentes Pessoais:

Ordem de nascimento:

4. Concepgao

Idade dos pais na época: Mae Pai

Tipo Rh: Mae Pai Crianga

Numero de gestacdes anteriores:

Abortos? Naturais: Provocados:

Obs.:

5. Gestacao

A gravidez foi desejada por ambos? Sim () Nao (_ ) Fez tratamento pré-natal?
Sim ( )Néao () Onde? Sofreu acidentes, quedas? Sim () Nio ()

Sofreu algum tipo de cirurgia? Sim () Ndo (_ ) Qual?

Teve doenga na gestacdo? Sim () Ndo () Qual?

Tomou alguma medicagdo? Sim () Nao () Qual? Enjoo?
Sim (_ )Nao( )
Alguma DTS?

Exposicdo a RX? Sim ( )Nao ()

Condic¢des psicologicas durante a gravidez:

6. Parto

Local: Casa: Maternidade:

Tipo de Parto:

() a termo
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() pbs-termo

() prematuro:

() nasceu esbranquicado

() incubadora - quanto tempo

() normal

() cesariana () prevista ( ) secundaria

Condic¢des da crianga: Chorou logo ao nascer? () Sim () Nao

Tomou algum medicamento? () Sim () Ndo () ndo sabe informar peso comprimento

Teve ictericia? () Sim () Néo

7. Alimentagdo

Mamou no seio? () Sim () Nao Por que?

Se mamou, até quando?

Mamadeira? Até quando?

Tipo de bico Tipo de furo Aceitou bem a alimentag@o? () Sim (
) Nao

Aceitou bem a alimentagfo solida? () Sim () Nao

Usa copo? Sim () Nao ()

Alimentagdo atual (tipo, apetite, posi¢do, mastigacdo):

PARTE I

8. Historia Patologica Pregressa vs Retardo mental, diabetes, sindromes, doengas nervosas, epilepsia

Obs.:

9. Doengas da infancia

() Sarampo:

() Meningite:

() Desidratag8o grave

() Complicagdo com alguma vacina Qual?

() Otite:

() Amigdalites:

() Alergias:

() Acidentes:

() Internacgdes:

() Cirurgias Tipo: Idade:

() Convulsoes Idade:

() Febre () Frequentes () Controlada

() Quedas e traumatismos Como, tipo, quando:

10. Sono

() Tranquilo

() Agitado

() Range dentes

() Terror noturno / medo

() Sonambulismo

() Dorme de boca aberta

() Enurese

() Dorme sozinho(a)

() Dorme com alguém Com quem?

Até quando dormiu no quarto com os pais? Qual a atitude tomada para separa-lo?

Reacao:

() Habitos especiais (presenga de alguém, chupeta, brinquedos, embalo, etc.)

11. Desenvolvimento psicomotor

Com que idade sustentou a cabeca?

Com que idade sentou-se? (0,6) Com que idade engatinhou? (0,6)

Forma de engatinhar: Com que idade comegou a andar? (1)
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Cai/caiu muito?

Deixa cair/deixou as coisas?

Esbarra nos outros constantemente?

Baba/Babou?

Dominancia manual:

Foi forgado a usar uma méao especifica?

Apresenta alguma dificuldade? Qual?

11.1 Desenvolvimento da linguagem

Balbucios:

Primeiras palavras: Primeiras frases:
Apresentou problema de fala? Quais?

Compreende ordens?

Presenga de bilinguismo em casa?

Como a crianga se comunica?

Apresenta estereotipias?

Sente-se satisfeita com a forma da crianga se comunicar?

Possui escrita? Como €?

11.2 Escolaridade

Com que idade entrou na escola? Tipo:

Adaptou-se bem? () Sim () Nao
Obs.:

Meétodo de alfabetizacdo:

Escola actual:

Classe e turno:

Apresenta dificuldade para:

() Ler

() Escrever

() Coordenagdo motora

() Contar

() Calcular

() Esquece o que aprende

() Troca letras na escrita ou na leitura

() Letra ilegivel

() Reprovacao Quantas?

() Atencdo

() Concentracdo

Mudou de escola?

Conhece:

() Cores

() Nameros

() Dinheiro

() Letras

Sabe recortar?

Apresenta tiques?

Como pega o lapis?

Escreve muito forte ou muito fraco?

Actividades extracurriculares (descreve)

Obs.:

Atitudes e Comportamento

Humor habitual

Prefere brincar sozinho ou em grupos?

Estranha mudangas de ambiente?

Adapta-se facilmente ao meio?

Tem horarios?

E lider?
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Aceita bem as ordens?

Pratica desporto?

Apresenta agressividade, apatia ou teimosia?

Independéncia

Come, veste-se, toma banho sozinho?

Visdo

Algum problema? Sim () Néo ()

Usa 6culos? Sim () Nao () Desde quando?

Cirurgia? Sim () Nao () Qual?

Audicao

Normal? Sim () Ndo ()

Obs.:

Habitos € Relacionamento

Como ¢ a relagdo com os pais?

Como ¢ a relagdo com os irmaos?

Comportamento emocional:

Relaciona-se com outras criangas?

Tem amigos?

Como ¢ a relagdo com professores e colegas?

Como ¢ o0 ambiente familiar?

Outros

Como a familia vé o problema?

Expectativas?

Como o casal age em fun¢fo da crianga?

Andlise da Entrevista

Impressdo Diagnostica

Necessidade de encaminhamento para sectores ou solicitagdes de exames
Sim () Néo ( ).
Qual?

O Responsavel A Escola/Colégio

Pais e ou Cuidador do aluno

[data /20 ] [data /20 ]

[data / /20 ]
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APENDICE 6.1 - Proposta de Plano Individual Educacional - PIE'7®
PROGRAMA TOFI/MOZ. - Mod. 1
Plano Individual de Educac¢ao — PIE.
1. DADOS PESSOAIS
INOITIC: ..t e et e e e eeeta e e e e e e ta e e e e e e eetaaeeeeeeenaarraeeeeeantrraeeeeas 5 SeXo:i e,
Data de Nascimento: ........... overaeenenns overeeenenns Idade: ...................
Classe do(a) aluno(a): ........c.......... ; Numero do aluno(a): ................ Turma ..................
Ano Lectivo: ...cceeveeeveienene,
Bairro/Endereco de Residéncia: .........cecveeeeeienieiinieieseeie e ; Quarteirdo (Nome ou N°) .......ovveeevereeeveenne Casa: ...............
Local de Nascimento (Cidade/Distrito): ........cccveevereervererienesierienneeens ; Provineia: ....oooveeveieiieeees
Numero de telefone do aluno(a): ........ccceveeeeerierieiienieecieeeeeie
Nome dos Pais/ Cuidadores:
¥ LR ; Nimero de telefone: ........c.cooevvvieeeeeviieeeeeeene.
A, 1< SRR ; Nimero de telefone: ........c.ccooeveveveieecieeeeeeeenee.
[0 1112 (o OO OO OO OO UPRORUSRUPRRRP

2. Informacdes Adicionais:

Outras informagdes relevantes | Tempo

176 Modelos do PIE adaptados pelo autor para o contexto de Mogambique na base da proposta da EENET (2018) para apoiar os professores no atendimento e intervengio
nas Abordagens Inclusiva & Aprendizagem — AIA.
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Objectivos a
curto/médio/ longo
prazo.
[pardametros de
referéncial

Quem prestara
apoio/suporte

Metodologia(s)

Estratégia(s)

Método de Avaliagao
(proposta)

Execucao

Actividades

Monitoria

Tempo do INicio: .....c.cceueeiiininiiiccccciee

Tempo de verificagdo: ........cccoveverieieicicicninninnee

Tempo Final da meta: ........c.ccccceiiiinnnniicccnee,

Assinatura (NOME): ........ccevvueueueueuemeeirinireeeieeenenene ; Data: ....... YA /20......




APENDICE 7 - Proposta de Plano de Registro das Actividades (PRA) no AEE

DADOS GERAIS:
Nome do Centro / Escola

Nome do professor(a) / educador(a)
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Nome do(a) Aluno (a)
Turma ; Sala ; N° de Registo
Periodo | Data | Hora | Proposta de Finalidade | Resultados | Recurso a | Técnicas Distribui¢cao
Intervencao* esperados usar a usar dos contetidos
por tempo
T.1
T.2
T.3
S T.4
y = T.5
E % T.6
@) m T.7

Proposta de Interveng¢do* - importante indicar o tipo ou a natureza das limitagdes que o (a) aluno(a) apresenta

decorrente da classificacdo da deficiéncia.
Dada a natureza das limitagdes, devera se prever nas proximas sessoes:

Tipo das actividades:
ACTI.

ACT2.

ACT3.

Local de Intervencgéo:

Equipa de suporte:

Nome:
Proveniéncia . Data / /

Assinatura dos demais envolvidos na planifica¢do das actividades

Nome e data

Nome e data

Nome e data

~ > T

Nome e data
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APENDICE 8 - Proposta de Livro de Registro de Reforco de Aprendizagem — DUA

Ord.

Nome
Completo

Idade

Sexo

Endereco

Cidade

Telefone

Natureza da Sessao

1* Sesséo Segmento

Observagao (detalhe):




APENDICE 9 - Proposta de Ficha de Avaliacio das Sessdes Psicopedagégicas — FASPs
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Amei Gostei

Mais ou Menos

Falta algo

SOLUCOES:

Processo de mais de uma sessao, para trabalharmos em volta do assuntou abordagem

Proxima sessdo: / /

Nao gostaria de falar sobre o assunto/abordagem

N3o sei falar

Previsdo: / /

Acredito que
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APENDICE 10 - Proposta de Ficha de Levantamento das Necessidades dos Professores

Prezado(as) Professore(as),

Com vista a dar seguimento com as actividades de treinamento no contexto do Apoio e ou Reforgo Psicopedagogico,
solicitamos o preenchimento da tabela que se segue. Antecipadamente agradeco e me coloco a disposi¢do para

quaisquer esclarecimentos que se facam necessario.

Dados Gerais do Professor(a)

Tem alguma necessidade de Formacéo /
Treinamento especifico. Se SIM, apresente.

Classe que lecciona:

Nome Completo: 1.
Idade: | Nivel de formagdo Académica: 2.
e-mail; 3.
Celular(es): 4.
5.
6

N° de alunos na turma:

Quantos Homens: ; Quantas Mulheres:

Tem experiéncias de atender alunos com
Dificuldade de Aprendizagem - DA?

Tem formacdo Psicopedagdgica? SIM ; NAO

SIM

NAO

Se SIM, quando ¢ que fez a tltima: anos

Comentarios adicionais:

Tem capacidades e habilidades para atender
alunos com algum tipo de Deficiéncia?

SIM NAO
Roteiro de perguntas Respostas Comentarios adicionais
Sim Nao

. Segue devidamente as instrugdes dadas pela Escola/Colégio?

. Tem espirito de iniciativa?

. Acompanha histérico dos aluno(as )?

. Tem desejo de aprender?

. Consegue expressar seus pensamentos?

1
2
3
4. Pede informagdes em caso de davidas ou limitagdes?
5
6
7

. Necessita de auxilio para realizar as tarefas escolares?

8. Apresenta ou apresentou dificuldade de adaptacdo?

9. Resolve sozinho os problemas que lhe s8o apresentados?

10. E um(a) professor(a)cooperador(a)?

11. E suficientemente independente, nio precisando do auxilio?

12. Considera ser um ser sociavel?

13. Quer ser sempre o melhor professor?

Se SIM, como?

14. Apresenta concentra¢do necessaria na sala de aulas?

15. Participa normalmente de actividades em grupo/classe?

16. Conversa sobre si?

17. Apresenta algum comportamento diferente?

Se SIM, qual?

18. Apresenta algum tipo de tensdo ou ansiedade?

19. Tem algum tipo de manipula¢do emocional?

20. O ritmo de trabalho é:

Lento

21. Na fala omite letras?

22. Na escrita omite letras?

23. Considera que tem uma “boa caligrafia”?

24. Gagueja?

25. Usa 6culos?

26. Fala e entende bem o portugués?

27. Em casa, fala somente o portugués?

28. Pronuncia correctamente todas as palavras?

29. Seu vocabuldrio ¢ ideal para a classe que trabalha?

30. Fala com voz modulada e ritmo adequado?
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31. Faz algum tratamento especifico?

32. Falta muito as aulas por motivo de satude?

33. Toma algum medicamento em horario de aula?

33. Assunto de familia: Tem alguma preocupacio especifica?

QUAL E A EXPECTATIVA DO PROF ESSOR(A) ENQUANTO PROFISSIONAL DA
ESCOLA/COLEGIO?

OUTRAS OBSERVACOES

Local, de de
[Local, dia, més e ano]
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APENDICE 11 - Proposta de Ficha de Registro das Actividades no AEE

[uso exclusivo e sob controle dos professores]

DADOS GERAIS:

Nome do Centro / Escola

Nome do professor(a) / educador(a)
Nome do(a) Aluno (a)

Turma s Sala s N°de Registo
Desc'ri.g:ﬁo das Material ou Pr’ol')osta’de. Procedilflenfos de Observacdes
Data Hora actividades recursos a serem estratégias/ técnicas avaliacio o AT AR
usados
Local | Duragio Local Duragcdo | Local | Duragio
Act.1:
Act.2:
Act.3:
Act.4:
Act.5:
Act.6:
Act.7:
Act.8:
Act.9:
Act.10:
Na descrigdo das actividades o professor deve definir Na avaliagdo, as questdes devem ser claras e simples. Em
o0s objectivos caso de um AEE o professor devera recorrer ao suporte da
Direcao Pedagodgica ou familia do aluno com limitagdes
Assinatura do Comentarios do Assinatura do Comentarios do Assinatura do
professor responsavel dos SDO Pedagogico responsavel dos SDO responsavel dos SDO

Fonte: Autor da pesquisa (2020).

Visto do responsavel do aluno
Data [dia]

Més

Ano
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APENDICE 12 — Propostas ‘Gerais’ de Estratégias de Intervencio para os professores

Para os professores dos CREI’s

Propostas de Estratégias

Finalidade(s) vs Como?

Esfor¢o no conhecimento das Leis e outros dispositivos
legais

Orientar as a politica de inclusdo escolar

Melhoraria na a articulagdo com os diferentes niveis de
decisdo e intervengdo técnica

A partir de uma comunicagio horizontal

Melhoraria na articulagdo no ambito da planificagdo das
praticas.

- Buscando produzir recursos,

- Definir e uniformizar estratégias de intervengao
no AEE;

- Flexibilizagdo da integrag@o.

Enfrentar o desafio de evitar colocar a deficiéncia como
foco das atengdes

- Para que nao se limitem suas oportunidades de
acgao;

- Envolver os alunos na hora de planificar suas
actividades.

Promocgao do espirito de valentia e autonomia ao agir e
criar.

Utilizando estratégias flexiveis e diferenciadas,
inovadoras, proactivas.

Melhoria na articulagdo no trabalho em equipa

Colaborando de forma engajada face ao desafio da
inclusdo escolar no AEE

Acgdes de formacdo técnica para melhoria da intervengéo
no AEE

Investimento pessoal face as perspectivas
profissionais

Desenho de programas e as estratégias de inovadoras

Conhecimento e dominio das metodologias e técnicas de
intervengdo no PEA

- Melhoria no AEE;

- Melhoria na articulagdo entre o curriculo regular e
inclusivo;

- Facilidade de atender as diversidades: pluralidade,
multiculturalismo e interculturalidade.

Que sejam especialistas em Psicopedagogia ou em
Educagao/Curriculo

Para melhor orientagdo e supervisdo das acgdes.

Fonte: Autor da pesquisa (2020)
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APENDICE 13 — Propostas das Estratégias de Intervengio para os Directores e Gestores dos CREI’s.

Para gestores/directores dos CREI’s

Propostas de Estratégias

Finalidade(s) vs Como?

Implementagdo do estudo da legislago a respeito da
inclusdo educacional a partir dos contextos internacionais e
nacionais (semanalmente).

Aprimorar o conhecimento e as vivencias e as
experiéncias dos interlocutores.

Aprimoramento na qualidade de ensino para todos os
envolvidos no processo,

- Promogdo da comunicag¢io horizontal;

- Oferecendo aos professores ac¢des de
formagoes/treinamento técnico(as) de curta, média
ou longa duragdo no &mbito de AEE.

Desenho de programas e estratégias flexiveis

Atender as especificidades de cada NEE do aluno,
acautelando a consonancia do curriculo nacional.

Abertura para que os professores (como implementadores do
nivel micro) actuem com autonomia e audacia no AEE aos
alunos com NE.

Desafiar o envolvimento activo nas suas praticas de
intervencao.

Valoriza¢do das competéncias e habilidades dos professores
¢ alunos — incluindo-os sem NEE

Possibilitando uma aprendizagem mutua, construgao
de afecto e socializa¢do enquanto grupo.

Criacdo de mecanismos de interac¢do com diferentes tipos
de linguagem

Colaborando de forma engajada com o
enfrentamento do desafio da inclusdo

Promocao da pratica de investigagdo, assim como de apoios
em todos os sectores sociais ¢ especializados (no nivel
interno e externo).

De modo a estar sempre consciente sobre os ideais
do AEE no contexto da incluséo

Capitalizagdo permanentemente, as capacidades técnicas dos
professores alocados no SDO.

Trazendo experiéncias diferenciadas e valiosas no
AEE.

Disposi¢des de planos de ensino e demais recursos de
intervencgdo no AEE.

Para que possa haver uma legitima inclusdo dos
alunos

(Re)defina as estratégias de supervisdo e de monitoramento
das actividades dos professores no AEE

Novas solugdes que promoverao as mudangas
necessarias

Envolvimento em actividades de troca de experiéncias em
diferentes contextos

Dinamicidade e proactividade

Projectos Pedagogicos

Producéo de resultados de pesquisa e partilhar em
diferentes foruns académicos

Suporte adicional nos SDO e em salas de compensagao

Actuagio colaborativa com profissionais internos e
externos

Fonte: Autor da pesquisa (2020)
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APENDICE 14 — Transtornos de Aprendizagem: factores e classificacio

DSM-IV-TR - Transtornos Iniciais da Infdncia A/jovem
OMS-CIE-10 - Transtornos Mentais

DA_Proc./Cogn - [Processamento Cognitivo]

D. DA_ME - [Momento Evolutivo]'”’

TR_DA_AN - [Transtornos/DA de Alteragdes Neurologicas]'”®
F. MN_dCL - [Transtornos/DA Modelo de Rourke]'”?

mEPORP

| Estratégias que promovam boas priticas na aprendizagem inclusiva

l Quem I Como
aprende? ./

W aprende?
Diagnéstico das Dificuldades de Aprendizagem

Em que
ambiente?

PEA
[incluséo]

[Factores-chavena intervencao escolar]

Os organicos | Os especificos | Os emocionais | Os Ambientais |
EXxige o envolvimento de todos os intervenientes

Classificacao das Dificuldades de Aprendizagem

B.
- TE Leitura .
- TE Ortografia K
- TE Célculo - Gr}lpo R-S
- TR Misto de Des. (TR -Lﬁltfuri)l\I ‘;_, gala)
Aprendizagem Escolar - Grupo X
- Outros de Des. (TR A~Pl‘cndlzagcm
Aprendizagem Escolar Nao Verbal

- TR de Des.
Aprendizagem Escolar /\

E.
D. - GA Linguagem
- L:it.ura C. - Evoluliyas -GA Yi§o
- Calculo -DA -Académicas ) G;sgx::gisﬁva
- Expr. Escrita Linguistico e
- Aprendizagem 'DA'
nio especificado Perceptivo

Fonte: Autor do estudo (2020).

177 Inspirado no Modelo de Kirk e Chalfant (1984), destaca os niveis das Dificuldades de Aprendizagem
especificas ao nivel do processamento cognitivo em diferentes momentos do aprendizado da crianga.

178 Inspirado no Modelo de Lyon (1985), propdem alguns Grupos de Alteragdes Neuroldgicas (GAN): linguagem;
sequencializacdo auditiva, visoespaciais ¢ as mistas.

17 Modelo de intervengdo proposto por Rourke (1988-1989) onde apresenta Grupos R-S (Reading-Spelling); a
sigla NLD orienta para ter atengdo aos possiveis transtornos de aprendizagem ndo verbal, nas habilidades
visoespaciais.
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APENDICE 15 — Propostas de ‘Boas Praticas’ para alunos com Deficiéncia na Percep¢io Visual

(Dpv)ISO

Estratégias Boas Praticas para Alunos com Deficiéncia na Percep¢ao Visual (DPV)

Caracteristicas gerais

- Limita¢des em olhar ou observar livros com imagens;

- Quando copia, perde-se na leitura;

- Dificuldades e observar novidades na sala de aulas;

- Limita-se nas brincadeiras visuais e nas tarefas em grupo;

- Normalmente o trabalho que desenvolve é sempre lento;

- Dependente nos ambientes sociais e viso espaciais (busca suporte do professor);
- Apresentam dificuldades de distinguir formas e letras/palavras;

- Normalmente troca as letras “b” e “d”;

- Pouca atraccdo com livros, desenhos/figuras com muitas cores, incluido filmes;

- Possibilidades de permanentes lacrimejares ou olhos com um figurino estranho;

- Apresenta pobreza ao nivel do vocabulario de base — imagem visual;

- Dentre varios chamados problemas relacionados com as DA na discriminagdo
figura-fundo, falha na constdncia visual e na memoria visual (0 exemplo das
agnosias).

Objectivo estratégico

- Compreender como as informagdes do contexto que poderdo dar suporte no
aprendizado de alunos com Deficiéncia na Percepcdo Visual (DPV).

Natureza dos conteudos
curriculares

- Deve ser 0 mesmo para todos os alunos;
- Adaptados de acordo com as instrugdes do curriculo prescrito.

Formas de intervir
(estratégias)

- Anamnese, avaliagio clinica, aplicagdo de testes e instrumentos de segmento;

- Aconselhamento Psicopedagogico;

- Entrevista com os pais e ou cuidadores;

- Treinar professores/educadores e pais e ou cuidadores;

- Conhecer o ambiente social da crianga (rotinas);

- Psicoterapias individuais e em grupo (ocupacionais);

- Envolve-lo em dindmicas da turma e nas salas e nas Oficinas de Suporte
Educacional - OSE (actividades colectivas);

- Sentar proximo do professor;

- Manter atenc¢do na coordenagdo visomotora em todas as actividades escolares

- Desenhar Plano de Educacional Individualizado (PEI) para sinalizagbes que
promova as dificuldades de aprendizagem;

- Valorizagdo do potencial que apresenta;

- Monitorar e avaliar sempre que julgar necessario;

- Transmitir sempre e sempre: afecto, carinho, seguranga, conforto;

- Encontros com os pais e cuidadores; convidados interessados (mesa de
conversas);

- Estratégia de comunicacéo e o feedback;

- Salvaguardar a seguran¢a ¢ 0 mapa mental [...].

- Pedagogos e  Terapeutas | - Psicologos escolares;
Ocupacionais

Quem intervém - Professores - Pais e cuidadores das criangas
- A Direc¢do da escola - Seguimento politico

Tempo de intervenc¢io

[ilimitado] Durante todo o processo de escolarizagdo de socializagio

Recomendacdes ou a quem
referencial

- Referencial a outros profissionais que complementam a intervengdo terapéutica
sempre que o diagndstico exigir;

- Técnicas e estratégias psicopedagogicas aplicadas em orientacdo e mobilidade (o
exemplo de livros com duas escritas, textos com caracteres ampliados, audiolivro);
- Proactividade e sugestdes de adaptacdo no desenho de novas estratégias.

- Linha Braile com diferentes Focus (p.ex.: 40,80) — permite a conexdo directa

130 Vide Apenso 7 — as Estratégias de Boas Prdticas para alunos com Deficiéncia Visual (DV) em Braile. A
iniciativa tem como propdsito permitir que os professores e alunos tenham o acesso e a oportunidade de
implementar e acompanhar o desenvolvimento das actividades por vias do texto. Para a produ¢do e tradugdo das
estratégias, tive o efectivo suporte do formador Sérgio Taimo, afecto no CREI de Gaza. Acreditamos ser, ainda em
Mogambique, uma iniciativa pioneira, ou seja, uma Tese de Doutoramento em Educagao/Curriculo que avanga e
apresenta uma proposta de AEE de Boas Praticas para Alunos com DV em texto Braile.
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Recursos Especificos'®!
[para individuos cegos, com baixa
visdo e surdo-cego]

com o software Leitor de Telas e os autonomos;

- Computador Braille (com suporte a programas acessiveis; JAWS'®* (Job Access
With Speech; NVDA (Now Visual Desktop Access)'®3; orca — responsdvel em
gerar as escritas em formato braille e informacgées dispostas em um dispositivo
(desktop e smartphones)

- Leitor e Ampliador Portatil (permite digitalizar e ampliar em tela integrada; ler
por audio, etc);

- Impressora Braille (medio e grande porte — formulario continuo),

- Abafador para impressoras Braille

Scanners com Voz - permite sintetizar os textos para formato daudio.

- Maquina de escrever Braille e Impressora;

- Celas: braile, vazada, celinha, caixa de numeros, de textura;

- Ledor - a ferramenta contribui para a socializagdo; na cultura, na educagdo e
na inclusdo de pessoas com deficiéncia sensorial, caso da visual;

- Bengalas;

- Ampliador de caracteres com OCR (portatil ou HD);

- Lupas electronicas de mao;

- Teclados ampliados;

- OSE - Oficina de Suporte Educacional;

- Despeech e o Balabolka — oferecem configuragoes que facilitam a amplia¢do do
texto bem como as modifica¢ées de contrastes e sintetizem as informagoes em
formato MP3 e WAV;

Fonte: Autor da pesquisa (2020).

181 Segundo Sena (2011: 36), os recursos visuais ndo sdo os tnicos modos de mediagio para as PcD, propondo para o uso de
outras nomenclaturas como a percepcdo tactil , auditiva, olfativa.

182 Leitor de telas com maior compatibilidade com o sistema operacional Microsoft Windows; possui uma excelente
capacidade de navegacg@o entre seus aplicativos e ferramentas.

183 Sd0 Software com codigos abertos para ambiente Windows. Os chamados leitores de tela usados como TA para pessoas
cegas ¢ de baixa visdo; esse recurso usa os mesmos comandos do JAWS para navegar e ler documentos nos leitores de textos
Word; disponibilizam sinteses de vozes em diversos idiomas
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APENDICE 16 — Propostas de Boas Praticas para alunos com Deficiéncia na Percepcio Sensorial Auditiva

(DPSA)

Estratégias Boas Priticas para Alunos com Deficiéncia na Percepc¢iio Sensorial Auditiva (DPSA)'%

Caracteristicas gerais

- Limitagdes para distinguir entre sons “d” e “t” / “mas” e “mais”;

- Apresenta limitagdes nas aprendizagens de fonéticas;

- A cabeca sempre tende a direccionar-se ao professor para melhor compreender;

- Repeticao das palavras e oragdes por ela dirigida;

- Normalmente repete a para “Ha”?

- Dificuldades de acompanhar as instru¢des do professor e da classe/grupo;

- Fraca qualidade receptiva dos estimulos externos; A voz alta iniba a compreensao;

- Solicitacdo de repeticao de palavras/frases;

- Capacidade de aprender por vias de visdo (foco nas imagens e no olhar quando conversa);

- Demonstra pouco interesse com a leitura, historias e contos infantis;

- Facilmente se distrai com os sons do fundo (vozes e ruidos);

- Nao gosta de actividades ritmicas e sons similares a estes (ex. fonética, piano);

e Dentre varios chamados problemas relacionados com as DA na discriminagdo
auditiva,; déficits figura-fundo, e na memoria visual e sequencial auditiva.

Objectivo estratégico

- Compreender as configuragdes das informac¢des que permitem a melhoria de qualidade de
percepgao auditiva.

Natureza dos conteudos
curriculares

- Deve ser 0 mesmo para todos os alunos;
- Adaptados de acordo com as instrug¢des do curriculo prescrito.

Formas de intervir
(estratégias)

- Anamnese, avaliacao clinica, aplicacdo de testes e instrumentos de segmento;

- Diagnostico e intervengdo assertiva;

- Aconselhamento Psicopedagdgico;

- Uso de testes psicologicos, bactérias e outros protocolos de avaliagdo;

- Entrevista com os pais e ou cuidadores (treinar professores/educadores ¢ pais e ou cuidadores);
- Conhecer o ambiente social da crianga (rotinas);

- O desporto e outras actividades servem de veiculo da comunicagao e percepcao;

- Psicoterapias individuais e em grupo (ocupacionais);

- Envolve-lo em dindmicas da turma e nas salas ¢ nas OSE (sentar proximo do professor)

- Desenhar PEI para sinalizagdes que promova as dificuldades de aprendizagem;

- Valorizagdo do potencial que apresenta;

- Monitorar e avaliar sempre que julgar necessario;

- Transmitir sempre e sempre: afecto, carinho, segurancga, conforto;

- Encontros com os pais e cuidadores das criangas e convidados/especialistas interessados (mesa
de conversas e estratégia de comunicagio e o feedback [...].

Quem intervém

- Pedagogos e Terapeutas Ocupacionais - Psicélogos escolares;

- Professores - Pais e cuidadores das criangas

- A Direcdo da escola - Seguimento politico

Tempo de intervenc¢io

[ilimitado] Durante todo o processo de escolarizagdo de socializagdo

Recomendacdes ou a
quem referencial

- Referencial a outros profissionais que complementam a intervengéo terapéutica;
- Técnicas e estratégias psicopedagdgicas aplicadas em orientagdo e mobilidade
- Proactividade e sugestdes de adaptagdo no desenho de novas estratégias.

Recursos

- Dicionario de Linguas de Sinais; Tecnologias Assistida; Protocolo de Acessibilidade; GASP
(Procedimento de Rastreio Auditivo); TALC (Avalia¢do da Linguagem,; COT (Capacidade de
Compreensdo de Frase),; Testes e Escalas de Avaliagdo Auditiva: MDP (Teste de Monossilabos),
MAIS (Escala de Integragdo Auditiva), MUSS (Escala de Utilizagdo da Fala); Teste de 25/100
palavras; Teste de Repeticdo, Teste de Intervalo de Ruidos; Sons de Linguagem); Testes de
Frases de Contextos Abertos e Fechados |[...].

Fonte: Autor da pesquisa (2020)

184 Desde Fevereiro do ano de 2003, com a publicagdo da obra “Diciondrio da Lingua de Sinais de Mogambique” [Armindo Ngunga et
al] o pais passa a contar com um instrumento que considero bastante valioso, resultado de um esfor¢o conjunto. Importa realgar que foi
um marco historico que a sociedade mogambicana testemunhou com o langamento da obra, pois passa por fechar lacunas no processo de
comunicagdo para alunos com Deficiéncia Auditiva, assim como, vem responder a uma crescente necessidade de desenvolvimento de
uma sociedade inclusiva num pais que, segundo os autores herdou uma politica de exclusdo social [...].
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APENDICE 17 — Propostas de ‘Boas Priticas’ para alunos com Deficiéncia Psicomotora

Estratégias Boas Praticas para Alunos com Deficiéncia Psicomotora

Caracteristicas gerais

- Desatenciio; - Hiperatividade; - Impulsividade (tda/h)”’;

- Os transtornos (TR) ndo correspondem a uma lesdo do sistema nervoso central
como os sindromes neurologicos;

- Aspectos organicos e psicologicos (bases intermédias);

- Variaveis nas sua expressio (lateraliza¢@o, dispraxia, motriz);

- Dentre varios chamados problemas ou transtornos especificos:, discriminagdo
auditiva; TR da linguagem'® (atraso da linguagem, disfasia, afasia infantil),
deficits figura-fundo,; memoria visual.

Tipos de Transtornos

- TR Debilidade motora e o atraso de desenvolvimento psicomotor;
- TR Descontrole da postura fisica;

- TR Instabilidade e inibigao;

- TR de imagem do corpo;

- TR de integragdo espago-tempo temporal;

- TR Sensoriais e de linguagem [...]

Natureza dos conteudos
curriculares

- Deve ser 0 mesmo para todos os alunos;
- Adaptados de acordo com as instrugdes do curriculo prescrito.

Formas de intervir
(estratégias)

- Anamnese e avaliacgdo clinica;

- Aconselhamento Psicopedagégico;

- Uso de testes psicologicos, bactérias e outros protocolos de avaliagdo;

- Entrevista com os pais e ou cuidadores;

- Treinar professores/educadores e pais e ou cuidadores;

- Conhecer o ambiente social da crianga (rotinas);

- Psicoterapias individuais e em grupo (ocupacionais);

- Envolve-lo em dindmicas da turma e nas salas e nas Oficinas de Suporte
Educacional - OSE (actividades colectivas); Sentar proximo do professor;

- Desenhar PEI para sinalizagdes que promova as dificuldades de aprendizagem;
Valorizagdo do potencial que apresenta;

- Monitorar e avaliar sempre que julgar necessario;

- Transmitir sempre e sempre: afecto, carinho, seguranga, conforto;

- Encontros com os pais e cuidadores das criangas e convidados/especialistas
interessados (mesa de conversas); Estratégia de comunicagao e o feedback

- Pedagogos e Terapeutas Ocupacionais - Psicblogos escolares;
Quem intervém - Professores e profissionais - Pais e cuidadores das criangas
- A Direg¢do da escola - Seguimento politico

Tempo de intervenc¢io

[ilimitado] Durante todo o processo de escolarizagdo de socializagdo

Recomendacdes ou a quem
referencial

- Referenciar aos profissionais que complementam a intervengdo terapéutica; -
Estratégias psicopedagdgicas orientadas as mobilidade; Proactividade e sugestdes
de adaptacdo no desenho de novas estratégias.

Recursos / Testes'®®

- Teste de investigacao da lateralidade: Olho, Mao e Pé Dominante;

Fonte: Autor da pesquisa (2020)

185 Classificagdo dos Transtornos da Linguagem: DSM-IV-TR ed. Manson, 2004.

18 Em Mogambique h4 poucas opgdes de instrumentos que avaliem com objectividade o desenvolvimento da linguagem.
Comercialmente encontramos: o teste de Avaliacdo de areas de Fonologia, Vocabulario, Fluéncia e Pragmatica (ABFW) e alguns
protocolos de observagdo comportamental, os chamados PROC [proposto por ZORZI &HAGE, 2004].
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APENDICE 18 — Propostas de Boas Praticas para alunos com Transtornos da Linguagem /

Fonolégico

Estratégias Boas Praticas para Alunos com Deficiéncia na Percepcio Auditiva (DPV)

Caracteristicas gerais
(condutas especificas)

- Apresenta dificuldade de descrever a sua experiencia de vida;

- Dificuldade de apresentar as diferengas e semelhangas entre os objectos;

- As perguntas sdo respondidas de forma difusa e incoerente;

- Limitag@o no vocabuldrio e alteram ordem silabas em palavras;

- Poucas destrezas nas actividades (desporto, desenho);

- Normalmente sdo oriundas das familias que apresentam vocabulario limitado;
- Gosta de apresentar respostas curtas e breve;

- Pouca iniciativa na comunicagao (gosta que outras falem por elas);

- Dentre varios condutas em criangas com DL expressiva e receptiva;

- Nao gosta de actividades verbais;

- Presentam sinais de timidez;

- Apresenta falhas nos conceitos basicos (agrupar, associar, ordenar);

- Problemas relacionados com as DA na discriminagdo auditiva; deficitis figura-fundo, e na
memoria visual e sequencial auditiva.

Obten¢do de dados que possam auxiliar o processo de intervengdo; Recuperar o
desenvolvimento social da comunicagdo verbal e ndo verbal da crianga.

Avaliagio da Objectivo(s) Limitacio
Linguagem
Objectivo(s)'’ Testar a produgdo do Restrito ao repertorio semantico do
Nomeagao de figuras fonemas avaliado

Testar a produgdo do Pode favorecer a melhora de producao

Repeticao de fonemas e equilibrar sob linguistica

palavras influéncia com o modelo
de quem avalia
Testar a produgdo do Em caso mais graves tendem a ser de
Fala semi-dirigida fonemas durante o fluxo de dificil compreensao
linguagem
Tipos de TR - TR Linguagem Expressiva; TR Misto da Linguagem Receptiva;

- TR Fonoldgico; Gagueira; TR Comunicagido ndo Especificado.

Natureza dos conteudos
curriculares

- Deve ser 0 mesmo para todos os alunos;
- Adaptados de acordo com as instrugdes do curriculo prescrito.

Formas de intervir
(estratégias)

- Anamnese, avaliagdo clinica, intervencdo e outros instrumentos de segmento;

- Diagnostico e intervengdo assertiva; Aconselhamento Psicopedagogico;

- Uso de testes psicologicos, bactérias e outros protocolos de avaliagdo;

- Entrevista e encontros com os pais e especialistas interessados (mesa de conversas);
- Treinamento e psicoterapias (professores/educadores e pais e ou cuidadores);

- Conhecer o ambiente social da crianga (rotinas);

- Envolve-lo em dindmicas da turma e nas salas e nas OSE;

- Desenhar PEI para sinaliza¢des as aprendizagem; Valorizacdo do potencial;

- Transmitir sempre e sempre: afecto, carinho, segurancga, conforto.

- Pedagogos e T. Ocupacionais - Psicblogos escolares;
Quem intervém - Professores - Pais e cuidadores das criangas
- A Direg¢do da escola - Seguimento politico

Tempo de intervenc¢io

[em aberto] Durante todo o processo de escolarizagdo e de socializagdo

Recomendacgdes ou a quem

- Referencial a outros profissionais que complementam a intervengao terapéutica;

referencial - Proactividade e sugestdes de adaptacdo no desenho de novas estratégias.
- Tecnologias Assistida - Testes de Orientag@o Social — TOS’s
Recursos - Protocolo de Acessibilidade - Teste de Interaccéo;
- Protocolos de Adaptagdes flexiveis - Teste de Aten¢do Compartilhada [...]

Fonte: Autor da pesquisa (2020)

187 No contexto avaliativo, os autores propdem que haja um diagndstico que orientam a expressividade e a reciprocidade oral, avaliagio
audiologica, miofuncional, oralfacial, as especificidades da linguagem e o permanente acompanhamento das habilidades - Giannecchini e

Maximino (2018: 26-27).
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APENDICE 18.1. Propostas de Protocolos para Transtorno de Linguagem / Fonoaudiologia

Anamnese
Nome da crianga/ do aluno
Idade: Data de Nascimento / /
Pai: Profissao: Idade:
Maie: Profissao: Idade:

Obs.:

Questionario técnico

A mae estava tomando algum medicamento quando engravidou? () sim () ndo
Qual?

Os pais sdo parentes em algum grau? () sim () nfo

Qual o tipo de sangue da mae?

Tipo de sangue do filho?

Houve abortos anteriores? (_ ) sim (_ ) nio

Fez uso de alcool ou fumo durante a gestagdo? () sim () néo
Qual? Frequéncia:

Apresentou algum problema durante a gestagdo? () sim () ndo
Qual? Em que més?

Fez acompanhamento pré-natal? () sim () néo

Como foi o parto? ( ) Normal ( ) Cesarea

Teve alguma complicacdo durante o parto? (_ ) sim (_ ) néo

Condi¢des da crianga quando nasceu:

Nasceu com quantos meses: Peso: Estatura:

A crianga saiu do hospital com a mde? (') sim () néo

A crianga necessitou de medicamentos? () sim (_ ) néo

Teve anoxia {faltou oxigénio) ao nascer? (_) sim (_ ) nfo

Tem histéria de Perda Auditiva na familia? () sim () néo

Ja manifestou doengas infantis (Ex. sarampo, entre outras)? () sim ( ) ndo
Quais?

A crianga actualmente faz uso de medicamentos? () sim () néo
Quais?

A crianga tem dor de ouvido ou reclama que esta entupido? () sim () néo

Tem trocas de letras na fala? () sim ( ) nao
Quais?

Faz uso de chupeta, dedo ou mamadeira? () sim () néo

Se alimenta com todos os tipos de alimentos (liquido, pastoso e s6lido)? (' ) sim (_ ) néo

A crianga respira por: boca () nariz ( ) ronca ()

Tem troca de letras na escrita? () sim () ndo

Quais?

Fica rouca frequentemente? () sim () ndo

Alguma coisa chama sua atengdo a respeito da fala, voz e/ou ateng@o e concentragio de seu filho?
O que?

Faz acompanhamento com profissionais da area da satde? ( ) sim ( ) nao
Quais? Motivo?

Vocé o considera agitado ou desatento? () sim () ndo
Como é? (descreve)

Fonte: Autor da pesquisa (2020)



APENDICE 18.2 — Propostas de Sequéncias de
Linguagem / Fonologico

Exercicios Praticos
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para alunos com Transtornos da

Sessoes Tipos de intervencio vs Foco Praxis Sonorizadas Praxis Orofaciais
la
2° Estimulagdo das praxis ndo Recorrendo aos Controle dos movimentos orofaciais
32 verbais na base de repeticdo de diferentes sons [ex.: mostrando lingua, ranger dos
4? lista de palavras + estimulagao [ex.: som da vaca, dentes, Sopros, sorriso, bocejando,
59 cognitiva [solicitagdo e ovelhal] respiragdo pelo nariz)
6" imitacdo].
7a
Sessoes Sequéncia dos movimentos | Solicitacio | Imitaca Movimentos Solicita¢ | Imitac
0 paralelos ao a0
1? Boca (abrir e fechar) Fechando olhos e
abrir a boca
2¢ Lingua (exposi¢do) Abertura da boca
3 Bochecha (encher e soprar) Soprando com o
nariz
4? Dentes (abrindo boca e Fechando os dentes
fechar olhos) e mover as
sobrancelhas
5* Movimentos labiais Fechando os olhos
6" Movimento dos dentes Ranger
7 Movimento das bochechas Sopro permanente
Sessoes Sequéncia dos movimentos Imitacao Imitagao Movimentos de Fala Espontianea
(descri¢do) retardada Aproximacio
12
22
32
4?
52
62
72

Fonte: Autor da pesquisa (2020)
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APENDICE 19 — Propostas de Boas Praticas para alunos com Transtornos do Espectro de Autismo

Estratégias Boas Praticas para Alunos com Transtornos do Espectro de Autismo'®® - TEA

Caracteristicas gerais
(sinais de alerta em varias idades)

Manifestagoes ou Crises
(0 que acontece)

Formas de intervir
(estratégias)'®

Isolamento do grupo social

- Brincar sozinha;
- Dificuldades de compartilhar
brinquedos e suas experiéncias

- Encorajar a ficar perto do
grupo;

- Partilhar mesmos objectos;

- Estimular a curiosidade

Desconforto ao receber o contacto
fisico

- Se afasta de quem lhe toca;
- Recusa carinhos (beijos e abragos)
- Irritabilidade

- Deixar que seja o protagonista;

- Solicitar um gesto de carinho;

- Ensinar aos outros a
possibilidade de demonstrar
carinho

Busca excessiva pelo
contacto fisico

- Necessidade permanente de querer
abarcar os mais adultos

- Promover a combinag¢éo das
actividades estabelecendo limites
para o contacto

Limitag@o no contacto visual

- A crianga evita olhar nos olhos
dos interlocutores

- Estimular o contacto visual;

- Mostrar objectos que
interessam e aproximar ao seu
rosto;

- Conduzir a mdo e objectos para
proximo dos olhos e rosto.

Rigidez de comportamento e resisténcia
a mudanca de rotina

- Desorganizagdo dos factos
inesperados;

- Promove a irritagdo e ansiedade
infantil o que limite a progressao

- Procurar  antecipar  as
mudangas;

- Propor combinagdes de
actividades;

- Ordenar as actividades de forma
organizada;

- Oferecer opgdes de escolha das
actividades.

Restri¢do de interesses

- Interesse por apenas uma
actividade

- Introduzir novos estimulos e
motiva-los a interagir com novas
actividades e objectos com vista
a ampliar o repertorio de
interesse

Comportamentos explosivos
desproporcionais a idade

- Sensacdo confusdo, frustracio,
choro, birras (resultante de colapso
mental)

- Gerir os estagios emocionais da
crianga;

- Comunicar com cautela sem lhe
distrair;

- Buscar identificar focos de
comportamentos adversos.

Estere6tipos e comportamentos

-Intencionalidade nos movimentos;
- Atitudes de agressividade
resultado do aumento de ansiedade
ou desorganizagdo sensorial (ex.
Bater a cabega, morder, puxar

- Procurar diminuir os estimulos
do meio ambiente;

- Dar fun¢do as partes do corpo
que realizam estereotipia (bater
palmas ao invés de balancar as

188 Segundo GOMES e SILVEIRA (2016), o autismo é um transtorno grave que acomete a sequéncia e qualidade do desenvolvimento
infantil, caracterizado por alteracdes significativas na comunica¢do e na interac¢do social e pela presenca de interesses restritos e
comportamentos repetitivos. Em Mogambique, o nimero de casos de autismo vem aumentando de forma expressiva. A realizacdo de
intervengdo comportamental ainda esbarra na escassa producdo cientifica nacional a respeito do tema e em poucos materiais tedrico-
praticos disponiveis para auxiliar a equipa multidisciplinar a estruturar de melhor forma esse tipo de intervencdo. Para o caso do TEA,
lembrar que a intervengao varia de acordo com o nivel de funcionalidade.
189 As estratégias de intervengio requere do preparo dos especialistas € dependem do desenho de um Plano Individual de Tratamento
(PIT) que consiste em projecto que resulta de situagdo e possibilidade de cada crianga; o sucesso depende da inclusdo da crianga num
Plano Psico-educacional para promover a aprendizagem, assim como na intervenc¢ao na base das principais modalidades terapéuticas, tais
como: a Orientagdo Familiar e Psico Educacdo; Mediador Escolar; Enriquecimento do Ambiente; medicagdo; TCC; Treinamento em
Habilidades Sociais, Terapia ABA; Fonoaudiologia; Terapia Ocupacional; Método TEACCH, PECS, FLOORTIME; Grupos de Apoio
[conhecimento adquirido no curso On-Line de “Como Criar um Plano de Tratamento no Autismo” e “Autismo: quais sdo os sinais de

Alerta”, promovido pelo CBI of MIAMI, 2020].
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repetitivos cabelos, etc) maos;
- Promover brincadeiras
funcionais
- Movimentos desordenados na sala | - Manter em ambientes mais
e outros espacos da escola; equilibrados possivel para gestdo
Agitagdo Motora - Irrequieto e tende a ndo respeitar | da sua rotina previsivel;
as orientagdes. - Orientar a agitagdo fisica para

uma actividade mais estruturada;
- Estabelecer pausas programadas
conduzidas pela mediadora

- Ensinar coo manusear o0s
objectos;

- Estimular o divertimento com
- Colocagdo de brinquedos na boca; | foco na actividade (interesse);

- Girar e alinhar objectos; - Recorrer aos auxilios visuais
Uso/manuseio inapropriado dos - Agrupar os objectos por cores. (fotos, gravuras, videos, etc);
objectos - Dar espacgo para que as criangas

observe a realizacdo  das
actividades de outras criancas;
-Impedir o manuseio atipico dos

objectos;

- Atrair a atengdo na crianga
- Facil irritacdo; - Tranquilizar a crianga quando
- tapamento dos ouvidos com as | exposta a barulhos;
maos; - Solicitar menos barulho por

Sensibilidade a barulhos - Isolamento do grupo em busca de | parte de  outras  criangas

tranquilidade; (explicando o motivo);
- Nao cumpre com a orientagdo nas | - Envolver outras criangas nas
actividades. actividades escolares e sociais

Outras:
- Dificuldade de compressdo verbal (ndo entende os significados nem orientagio escolares);
- Atraso de fala (vocabulario restrito; uso improprio das palavras; limitagdes na expressao)
- Dificuldades para simbolizar e compreender simples conteudos.

a) H. Atencdo d) H. De Linguagem Expressiva

Foco nas Habilidades Basicas

(Curriculo Inclusivo)'®’ b) H. Imitagdo e) H. Pré Académicas

¢) H. De Linguagem Receptiva

Obs.: cada area ¢ composta pelos 5 programas [de a) a e)] no total sdo 28; Gomes e Silveira (2016: 45)

- Anamnese, avaliagdo clinica, intervencdo e outros instrumentos de segmento;

- Diagnéstico e intervengao assertiva;

- Aconselhamento Psicopedagogico e uso de testes psicologicos, batérias e outros protocolos de avaliagdo;
- Entrevista com os pais ¢ ou cuidadores e Treinar professores/educadores e pais e ou cuidadores;
- Conhecer o ambiente social da crianga (rotinas);

- Psicoterapias individuais e em grupo (ocupacionais);

- Envolve-lo em dindmicas da turma e nas salas e nas Oficinas de Suporte Educacional — OSE;

- Desenhar PEI para sinalizagdes que promovam as dificuldades de aprendizagem;

- Valorizagdo do potencial que apresenta;

- Transmitir sempre e sempre: afecto, carinho, seguranga, conforto;

- Encontros com os pais e cuidadores das criangas.

Natureza dos conteudos - Deve ser o mesmo para todos os alunos (atengdo a questdo da faixa etaria e
curriculares a natureza do espectro);
- Adaptados de acordo com as instrugdes do curriculo prescrito.

Equipa multidisciplinar: Médicos, Terapeutas Ocupacionais; Psicopedagogos

Quem intervém escolares; Professores, Pais e cuidadores das criangas.
Tempo de intervenc¢io [em aberto] Durante todo o processo de escolarizagdo e de socializagdo
- Referencial a outros profissionais que complementam a intervengao
Recomendacdes ou a quem terapéutica,

190 Vide na pag. seguinte 0 modelo da matriz do Curriculo de Habilidades Bésicas — CHB.
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referencial

- Proactividade e sugestdes de adaptagdo no desenho de novas estratégias.

Recursos
[Jr. et al, 2017: 158-175]

- ABA: Analise de Comportamento Aplicada [campos positivos e negativos];
- ADOS: Escala de Observagdo para o diagnostico e respectivos modulos;

- PEP: Perfil Psico-educacional associado ao TEACCH [escala de
desenvolvimento];

- CARS: Childhood Autism Rating Scale [Pereira, Riesgo, Wagner, 2008,

- M-CHAT: - Modified Checklist for Autism in Toddlers [Robins, Fein,
Green, 2001];

- Protocolo de Registos'”!: ABC; Certo/Errado; de Ocorréncias de Respostas
(OR’s); de Manutengdo; de Objectivos e Metas.

Fonte: Autor da pesquisa (2020)

191 Gomes e Silveira (2016); Cunha e Capellini (2009).




APENDICE 19.1 - Curriculo de Habilidades Basic

Nome do aprendente

as — TEA

; Nome do Educador:
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a. Habilidades de Atencao

Nivel Inicio Término
- Sentar [Ev]
- Esperar [Ea]
- Contacto visual [Ev]
b. Habilidades de Imitacao
- Imitar movimentos motores grosso [Ea]
- Imitar ac¢des com objectos [Ev]
- Imitar movimentos motores finos [Ev]
- Imitar movimentos fono-articulatorios [Ev]
Imitar movimentos grosso em pé [Ea]
- Imitar sequéncia dos movimentos [Ev]
c. Habilidades de Linguagem Receptiva

- Seguir instrucdes de um passo [Ev]
- Seguir instrucdes de dois passos [Ea]
- Identificar parte do corpo [Ea]
- Identificar pessoas e familiares [Ev]
- Identificar objectos [Ev]
- Identificar figuras [Ev]

d. Habilidades de Linguagem Expressiva

- Apontar em relac¢do ao itens desejados [Ev]
- Produzir sons com fun¢do comunicativa [Ev]
- Imitar sons [Ev]
- Aumentar os pedidos vocais [Ea]
- Nomear ou indicar pessoas familiares [Ea]
- Nomear ou indicar objectos [Ea]
- Nomear ou indicar figuras [Ea]
e. Habilidades pré-académicas

- Coordenagdo olho méo [Ev]
- Emparelhar objectos [Ev]
- Emparelhar figuras [Ev]
- Emparelhar objectos e figuras [Ea]
- Uso do 1apis [Ea]
- Uso de tesouras e outros objectos [Ea]
Na coluna dos niveis os programas de ensino com:

- Estrelas verdes [Ev] - indica as habilidades faceis a serem ensinadas

- Estrelas amarelas [Ea] - indica as habilidades de dificil dificuldades moderada
- Estrelas vermelhas [Ev] - indica as habilidades de dificil dificuldades severas

Fonte: Gomes ¢ Silveira (2016: 46).
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APENDICE 20: Esquema de intervenc¢ido para AEE para TEA

pa ( : Adaptaqﬁo// Disponibilidad Comunicagdo / Treinamento// Orientagao
/ Organizag¢io | Curricular € recursos Alternativa dos pais e [
das Tarefas = = Profissionais Avaliagio
Rotineiras / Reforgo dos Jogos [ Abordagens \
& estimulos (+/- interacﬁvosl\\ Sensoriais \>\ /

Fonte: Autor da Pesquisa (2020).
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APENDICE 21 — Ficha de comunicagio de avaliacio psicopedagégica para criancas com NAA

FICHA DE COMUNICACAO DE AVALIACAO PSICOPEDAGOGICA

Ordem n° /20

KRATOS PEDRO CUMAIO, filho de Pedro Jorge Cumaio e de Albertina Orlando Langa, a

frequentar na escola/centro , na * Classe; localizado(a)

, solicitamos a sua dispensa para um periodo de dias por

semana, para efectuar a avaliac@o técnica, psicopedagogica e seguimento terapéutico.

de de20

A Coordenagdo



APENDICE 22 - Ficha de avaliagiio no contexto escolar/creche para criangas com NAA.
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Nome Completo: Idade: Escolarizagao:

Nome da Escola/Creche Data: Responsavel da Turma:
]

Nome da Mae: Nome do Pai: Contacto mae: +258

Contacto pai: +258

Endereco do Estabelecimento

Profissionais da PsicoSAPi Nome: Categoria:
(nome completo e categoria) Nome: Categoria:
Objectivo(s) da Visita
AREAS E CATEGORIAS DE AVALIACAO
SOCIALIZAGCAO ESCALA DE SOCIALIZACAO ESCALA DE
CORES CORES
Busca atencdo Aceita obedecer regras
Busca interagir com colegas Participa de momentos em grupo
Busca interagir com os profissionais Brinca de forma isolada
Compreende expressdes faciais Brinca com os colegas
Atende a comandos dos colegas Aceita ajuda
Atende a comandos dos profissionais Solicita ajuda
Compreende regras Aceita contacto fisico
Se isola Mantém conversas
COMUNICACAO ESCALA DE APRENDIZAGEM ESCALA DE
CORES CORES
Faz contato visual Qualidade da leitura (literacia)
Utiliza gestos Qualidade da escrita (numeracia)
Utiliza a linguagem oral Qualidade da motricidade fina
Qualidade da Memorizagao
Utiliza comunicagéo visual (imagens) CONSCIENCIA DO EU ESCALA DE
CORES
Aponta para o que deseja Se reconhece em espelho
Conduz uma pessoa ao que deseja Se reconhece em fotos
Mostra/localiza o que lhe e solicitado Identifica partes do seu corpo
Compreende comandos Habilidades Sociais para a Vida —
HSV
(ex. vestir, escovar, pentear, atar...)
Expressa sentimentos ou dor
‘ Avaliagdo Geral: A ‘ B ‘ C ‘ D
Codigos de Cores Verificou (Coord. Técnico) I Aprovou:
Verde Positivo
Laranja/Amarelo | Normal

Vermelho
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APENDICE 23 — Ficha de avaliagiio no contexto escolar/creche para criancas com NAA

FICHA DE OBSERAVACAO INICIAL - FOI

Alvo: Criangas / Adolescente

Data: _ / /20 . Prontudrio ................. TR
Finalidades da observago primaria:

INFORMACOES GERAIS

1. Identificagdo / Dados Pessoais

Nome:

Data de Nascimento: /[ Idade: | Sexo:

Naturalidade: Nacionalidade:

Endereco: Bairro: Telefone:

Religido: Cidade: Q. | Casan®:
Nome dos pais/cuidadores | Telefone celular:

Grau de Instrug¢do:

Espac¢os de Observagio

PsicoSAPi | [ Consultério | | Gin. Sensorial | | Amb. Externo | | Onde:

Obs.:

2. Motivo da Observagdo

Queixa:

Epoca do aparecimento do problema:

Encaminhado pela érea de:

Antecedentes Pessoais: SIM ou Nao

Ordem de nascimento:

Indicadores de avaliagdo da Equipe de IMD SIM | NAO | Qutro

3. Sinais na comunicagdo visual (se responde os estimulos)

4. Sinais de mobilidade (engatinhar, andar, correr, ¢ uso dos membros)

5. Sinais na comunicagdo verbal nas actividades (se responde os estimulos +/-)

6. Sinais de colaboracdo nos comandos dos profissionais e o(a) acompanhante

Obs.:
3. Avaliagdo Geral 4. Necessidade de Encaminhamento? Se sim, onde?
Obs.: Obs.:

Nome do/a profissional Especialidade
Equipe de IMD I | | 1
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APENDICE 24 — Propostas de ‘Boas Priticas’ - alunos com Deficit de Aten¢io/Hiperatividade
(TDAH)

Estratégias Boas Priticas para Alunos com Deficit de Atencio/Hiperatividade (TDAH)'*?

Grupos de Sintoma (sinalizac¢oes)

Desatenc¢ao Hiperatividade Impulsiva

- E comum nio prestar atencio a detalhes na actividades;
- Cometimentos de erros inadmissiveis nas actividades;

- Parece ndo ouvir quando lhe dirige a palavra;

- Apresenta dificuldades de seguir instrugdes;

- Ndo termina ou ndo faz os deveres escolares;

- Apresenta dificuldades de organizar as tarefas;

- Frequentemente evita ou reluta em envolver-se em tarefas que
exijam um esfor¢o mental continuado;

- Perde facilmente os objectos escolares (lapis, cadernos)
- Distrai-se facilmente por estimulos alheios a tarefa

- Apresenta esquecimento em actividades diarias

- Gosta de agitar as maos ou os pés; se remexe na
cadeira;

- Gosta de abandonar o seu espaco de sentar na
sala de aulas;

- Gosta de escalar lugares perigosos;

- Apresenta dificuldades de brincar (lazer);

- Age como se estivesse sempre aflito;

- Fala em demasiado;

- Gosta de dar respostas precipitadas antes das
perguntas terem sido finalizadas;

- Tem dificuldades de esperar (chegar a sua vez);

- Interrompe ou se mete em conversas alheias.

COMO LIDAR COM OS SINTOMAS: Os sintomas de TDAH podem se manifestar no inicio da infancia. No
entanto, o diagndstico pode ficar mais evidente a partir do momento que a crianga vai para a escola, uma vez que a
crianga com TDAH pode apresentar dificuldade em prestar atengdo na aula, responder as questdes sem terminar de
ler e ndo conseguir ficar parado.

Obs.: A crianga deve apresentar seis os mais dos sinais/sintomas persistentes no minimo por um periodo de 6

meses em grau que comprometa a adaptagdo e seja incompativel com o nivel de desenvolvimento.

Caracteristicas gerais

- Incoordenagdo motora;

- Imprevisibilidade de comportamento;

- Dificuldades de distinguir direita de esquerda;
- Dificuldades de orientar-se no espago;

- Dificuldades de elaborar sintese auditivas;

- Nao aprendo com os erros passados;

- Frustra-se com facilidade;

- Nao reconhece o limite dos outros

- Agressividade;

- Indisponibilidade para a aprendizagem;

- Dificuldade para terminar uma actividade;
- Irritagdo com tarefas recorrentes;

- Dificuldades escolares;

- Percepcao sensorial diminuida;

- Dificuldades de relaciona-se;

- Ma estruturag@o do esquema corporal

Causas:

Tipos:

- Pré disposi¢do genética do individuo, associada aos factores
ambientais;
- Disfungfo no sistema de neorotransmissao.

- Predominantemente desatento;
- Predominantemente hiperativo/impulsivo
- Combinado

instrumentos de segmento;

- Diagnostico e intervengdo assertiva;

- Aconselhamento Psicopedagdgico;

- Uso de testes psicologicos, bactérias e outros protocolos de avaliagdo;

- Entrevista com os pais e ou cuidadores;

- Treinar professores/educadores e pais e ou cuidadores;

- Conhecer o ambiente social da crianga (rotinas);

- Psicoterapias individuais e em grupo (ocupacionais);

- Envolve-lo em dindmicas da turma e nas salas e nas Oficinas de Suporte

Graus
Leve: poucos sintomas estdo presentes além | Moderado: sintomas ou prejuizo | Grave: Muitos sintomas além
daqueles necessarios para fazer o | funcional entre “leve” e ‘“grave” | daqueles necessarios para fazer o
diagnostico  (resultam em  pequenos | estdo presentes. diagnostico estdo presentes (sintomas
prejuizos) graves).
Formas de Intervir: Comorbidades:
- Anamnese, avaliacdo clinica, interven¢do, Devolutiva e outros | - Trastorno Desafiador de Oposi¢do — TDO;

- Transtorno de Conduta;

- Transtorno de Ansiedade;

- Transtorno Bipolar

- Transtorno Primario de Sono — TPS;

- Transtorno de Aprendizagem;

- Transtorno de Linguagem / Fonologico;
- Depressao

192 Segundo Ferreira (2012: 5), o Deficit de Atengdo/Hiperatividade (TDAH) é uma condigdo que vem afectando um
numero significativo de criangas, adolescentes e adultos, e influenciando negativamente seu desenvolvimento global (...); €
um transtorno de comportamento de base neuroldgica; actua especificamente no desenvolvimento de autocontrole, na
capacidade de controlar os impulsos e de conseguir organizar-se em relagdo ao tempo. As propostas que proponho tem por
objectivo de favorecer aprendizagem de grupo de alunos com TDAH e outras manifestagdes similares.
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Educacional — OSE;

- Desenhar PEI para sinalizagdes que promovam as dificuldades de
aprendizagem; Valorizagdo do potencial que apresenta; Partilha constante
do afecto, carinho, seguranca, conforto; Encontros com os pais e

cuidadores das criancas.

Natureza dos conteudos
curriculares

- Deve ser o mesmo para todos os alunos;
- Adaptados de acordo com as instrugdes do curriculo prescrito.

Quem intervém

Meédicos, Terapeutas Ocupacionais; Psicopedagogos escolares; Professores, Pais ¢
cuidadores das criangas;
O diagnostico deve ser feita por uma equipa multidisciplinar e que retine profundo
conhecimento do TDAH

Tempo de intervencio

[em aberto] Durante todo o processo de escolarizagdo e de socializagdo com suporte
Multidisciplinar, Apoio, Terapia e Medicamentos.

LEMBRETE: Também ¢ fundamental a intervengdo de um psicoterapeuta e
psicopedagogo. Este conjunto combinado ¢ chamado de interven¢do multimodal e serve
para um adequado equilibrio emocional do aluno, familia e professores.

Recomendacdes ou a quem
referenciar

- Referenciar a outros profissionais que complementam a intervengao terapéutica;
- Proactividade e sugestdes de adaptagdo no desenho de novas estratégias.

Métodos e topicos comuns de

Entrevista estruturada e semi-estruturada baseada de Manual de Diagndstico de TM;
Teste de Triagem de Habilidades, de Inteligéncia; Escalas Normalizadas de Avaliagdo de

avalia¢io'” Comportamento — ENAC; Patamares de Diagnostico do DSM (pais), etc.
EEG’s; Electroencefalogramas; Obs: ¢ importante esclarecer que ndo existe
Recursos PET Scans; Ressonancia magnética; | nenhum teste fisico, neurolégico ou psicologico
[exames complementares] Tomografia computarizada. que possa ser usado para firmar um diagndstico
assertivo.

OBS: No seguimento, apresentamos o esquema que elucida o fluxo de intervengdo no atendimento as criangas
com Déficit de Atengdo/Hiperatividade com foco em contexto escolar numa perspectiva de Educagao Inclusiva.

| Fonte: Autor da pesquisa (2020),
Acgbes e Tarefas*
(Flaxo de Intervengiio)

Organizagdo
da Rotina
[OR]

‘ Espaco/Ambient “d.. Individuo/Grupo
e

Reforgo + Adaptagio
[R+] h

| Desenvolvimento das actividades sob orientagdo e avaliagio
da equipa multidisciplinar

Pausa nas Actividades Reforgo da Motivagio para
Tarefas (+ activas ¢ Familia a realizagio
[PT's] passivas) IRF) das Tarcfas

*0O Esquema mostrab o fluxo de interven¢@o no atendimento as criangas com Deficit de Atengao/
Hiperatividade (TDAH) [Autoria: Reginaldo, 2020].

193 Propostas de Russell A. Barkley e colaboradores (2008: 349).
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APENDICE 25 — Propostas Reavaliagio de Anilise de Eficicia - RAE

Data da Avaliagdo:

/

/2025.

Prontuario ................. /.

Nome Completo:

Idade: Escolarizacéo:

Nome da Mae:

Nome do Pai:

Contacto mae: +258

Contacto pai: +258

Enderego de residencial:

Reavaliagdo

N° | Indicadores Pontua¢do
1 Relagdes pessoais 3

2 Imitagdo 2%

3 Resposta emocional 2"

4 Uso pessoal 2

5 Uso de objectos 2+
6 Resposta a mudanga 3777
7 Resposta visual 2

8 Resposta auditiva 37 -
9 Resposta de uso de paladar, olfato e tacto AR
10 | Medo ou nervosismo rr
11 Comunicagdo verbal 4-

12 Comunicagdo ndo verbal 2

13 | Nivel de actividade 3 -
14 | Nivel de consisténcia da resposta intelectual 1

15 Impressoes gerais 3
TOTAL 36 - Moderado
OBSERVACAO:

Inibicao:

Resposta Emocional:

Uso de Objectos:

Medo ou Nervosismo:

Analise de Eficacia do Progresso

NO

Objectivos

Alcanc¢ado Nao

Alcang¢ado

Estado
Emergente*

Trabalhado Nao
Trabalhad
0

Informagdes pessoais

Imitacao vocal

Adaptativo

Jogos de conclusdo

Psicomotricidade

Contacto visual

Responder ao chamado

Sl e PN Rl Pl el el o

Musicoterapia

o

Linguagem compreensiva

_
e

Seguir instrugdes

—
—_—

Solicita¢des

_
Nk

Socializa¢do

[S—
w

Categorias Semanticas

_
b

Sim/Nao

* Estado Emergente — objectivo em processo (ndo alcangado)

Justificativa

Alcangado

Nao Alcangado

Estado
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Emergente

Trabalhado

Naio Trabalhado

Conclusdo

PROPOSTA PLANO DE INTERVENCAO (préximos passos por etapas de prioridade)

I

S| >

J.
K.
L.

Monitoria da Intervengao

| Mensal | | Trimestral | | Semestral
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APENDICE 26 — Propostas de ‘Boas Praticas’ para alunos com Sindrome de Down

Estratégias Boas Priticas para Alunos com Sindrome de Down'*

O porqué intervir?

Para que o(s) aluno(s) com Sindrome de Down possa desenvolver habilidades
significativas para o processo de aprendizagem.

LEMBRETE: cada aluno com SD tem uma historia particular e unica, formada por
sua estrutura biologica, psicologica, social e cultural. Esse facto ocorre tanto no
ambiente familiar quanto no escolar.

Respostas da intervencio

- Capacidade de compreender suas limitagdes e conviver com suas dificuldades;

- Autonomia para tomada de decis@o e outras iniciativas;

- Possibilidades de lidar com a deficiéncia de forma ‘normal’ a semelhanca de que nao
otem [...]

Objectivo estratégico

- Compreender as configuragcdes que permitem a integragdo normal no grupo assim
como no seu processo de alfabetizagdo para o desenvolvimento de aprendizagem e
compreensao.

Natureza dos conteudos curriculares

- Deve ser o mesmo para todos os alunos;

- Adaptados de acordo com as instrugdes do curriculo prescrito;

LEMBRETE: (i) o ensino ndo deve ser teorico e sim deve ocorrer de forma agradavel
e que desperte interesse na crianga. Toda crianga apresenta um ritmo unico no
processo de evolugdo,; (i) o atendimento deve ocorrer de forma gradual, pois ndo
conseguem absorver grande numero de informagaes.

Natureza das Actividades propostas

[FOCO]

Objectivo: copiar; sublinhar ou circular a resposta correcta; completar os espacos em
branco; articular correctamente os fonemas; identificar simbolos graficos como letras,
silabas; organizar sequéncias da esquerda para a direita; organizar ideias em sequéncias
logicas.

LEMBRETE:

- Promoc¢ao da Coordenag¢do Motora Fina que da a capacidade de usar os pequenos
musculos em movimentos delicados (escrever; desenhar, pintar; recortar; encaixar);

- Promogdo da Estimulagdo Cognitiva (atengdo, memoria, foco, raciocinio logico,
percepedo, logica matematica, concentragdo, controle motor, organizacao entre outras).

Formas de intervir
(estratégias)

LEMBRETE: Intervengdo Psicopedagodgica como um meio eficaz no trabalho com
alunos que tém sindrome de Down. Recorrendo a:

- Anamnese;

- Avaliagdo clinica;

- Aplicagdo de testes ¢ instrumentos de segmento;

- Diagnostico e intervengdo assertiva;

- Aconselhamento Psicopedagdgico (continuum);

- Entrevista com os pais e ou cuidadores;

- Treinar professores/educadores e pais ¢ ou cuidadores;

- Devolutiva;

- Conhecer o ambiente social da crianga (rotinas);

- Psicoterapias individuais e em grupo (ocupacionais);

- Envolve-lo em dindmicas da turma e nas salas e nas OSE;

- Desenho de PEI para promogao das sinalizagdes das DA;

- Valorizagdo do potencial que apresenta;

- Monitorar e avaliar sempre que julgar necessario;

- Transmitir sempre: afecto, carinho, segurancga, conforto;

- Encontros com os pais e cuidadores das criangas e convidados/especialistas
interessados (mesa de conversas);

- O acompanhamento deve ocorrer de forma sistematica e organizada (seguindo passos
previamente estabelecidos);

- Estratégia de comunicacao e o feedback |[...].

194 Para complementar a intervengdo das Boas Praticas no AEE, propomos que se reforce com as propostas, contribuigdes e reflexdes da
Liana Soares (2008 e 2011), que nos elucida com um conjunto de estratégias numa perspectiva ‘Visiomotora, de Alfabetizagdo e
Discalculia’ para alunos com Sindrome de Down. A visdo da autora remete-nos a intervir com eficacia (enquanto profissionais de
educagdo) como forma de melhorar a pratica em processo de aprendizagem na chamada reeducacdo e reabilitagdo; toma como base o
potencial oculto do(a) aluno(a) diagnosticado(a) com a Sindrome de Down, os seus sentimentos, os interesses € as suas necessidades
‘individualizando-o(as)’. Apela simultaneamente para que as adapta¢des devem ser realizadas de acordo com cada caso, seleccionando o
numero de vezes ou tempo adequado para cada exercicio; que as estratégias seja determinadas pelos profissionais de educagao (...).
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Quem intervém

[equipa multidisciplinar]

- Pedagogos e Terapeutas Ocupacionais
- Psicologos escolares;

- Professores;

- Pais e cuidadores das criangas

Tempo de intervencio

[ilimitado] Durante todo o processo de escolarizagdo de socializagdo

Recomendacdes ou a quem

- Referencial a outros profissionais que complementam a intervengéo terapéutica;
- Técnicas e estratégias psicopedagdgicas aplicadas em orientagdo e mobilidade

referencial - Proactividade e sugestdes de adaptacdo no desenho de novas estratégias.
- Protocolo de Acessibilidade;
- Tecnologias Assistida;
Recursos - O Bingo Material Dourado e Pense e Descubra (Jogo para avinhar e relacionar nome

a imagens);
- Manual Universal de desenvolvimento de aprendizagem e compreensdo para alunos
com Sindrome de Down.

Beneficios do uso dos
materiais/recursos

- Desenvolvimento da [Inteligéncia ¢ da Memoria - promove a capacidade de
aprendizagem e dos estimulos adequados;

- O ludico tende a atrai muito a crianga - permite o desenvolvimento global através da
estimulacdo das diferentes areas; facilita a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal,
social e cultural, colabora para a qualidade da satide mental, simplifica os processos de
socializagdo, comunicacdo, expressao e constru¢ao do conhecimento;

- A promocdo de maneira significativa da estimula¢do cognitiva dos alunos com
Sindrome de Down.

Fonte: Autor da pesquisa (2020).
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APENDICE 27 - Orientacio/Directrizes para Desenvolver uma Devolutiva Psicopedagégica

E um instrumento de suporte que tem por finalidade garantir uma melhor intervengdo psicopedagégica com os
alunos/clientes/utente na perspectiva de aprimorar a proximidade, sobriedade, profissionalismo e afecto. Assim como
permite o network/marketing pessoal; A sua aplicabilidade ndo importa a ordem de intervencdo, desde que a
comunicac¢ao flua entre as equipas multidisciplinares. Lembrar que Devolutiva é encaminhada para os profissionais que
atendem a demanda da inclusdo escolar (Psicologos, Psicopedagogos, Psiquiatras, Fisioterapeutas, Terapeuta
Ocupacional, Neurologista, Fonoaudidlogo, etc). Diante disso destaco os dez (10) principais etapas/fases e respectivas
orientagdes a terem em conta na intervengao.

D1 - Cuidado com a fala/comunica¢do com os Pais — a forma de nos expor determina a qualidade do atendimento,
lembrando sempre do principio de empatia - existe uma dor que também se manifesta em nos enquanto profissional

[.].

D2 - Identifica¢do do Paciente — nunca o julgar, seja quem for; garanta um excelente acolhimento e
intervengdo. A escuta activa deve-se se fazer fluir no processo. Atengdo ao(s) acompanhante(s), pode(m)
ser(em) pegas chaves no processo [...].

D3 - Queixas Relevantes - explore os pontos fracos e potencialize os fortes. Tome do essencial e atengdo as
sinalizagoes [...].

D4 - Periodo de Avaliagdo — recomenda-se buscar opinides de outros especialistas empatia na divulgacio
dos resultados; identificar potenciais grupos de suporte (pais, cuidadores, familia; capacidade de monitorar
os clientes/utentes (com ou sem sinaliza¢des); habilidades e competéncias de negociacio |[...].

D5- Instrumentos Avaliativos — identificar e recorrer aos instrumentos necessarios ¢ adequados para a intervengao;
capacidade de criativa; busca de solugdes adequadas e alternativas; empatia na divulgacdo dos resultados [...].

D6- Aspectos Cognitivos — atengdo as diferentes manifestagdes comportamentais € emocionais; tomar nota
das sinalizagdes incomuns.

D7- Aspectos Pedagogicos — atengdo as sinalizagdes voltadas as dificuldades de aprendizagem; capacidade de explorar e
partilhar com outros intervenientes do processo; criatividade; inovagao e solugdes proactivas [...].

‘ D8- Aspectos Afectivos/Sociais - atengdo as sinalizagdes anormais aos padrdes sociais [...].

D9- Sintese Diagnostica — recorrendo as técnicas apropriadas; anotar o essencial e intervir (se necessario com outros
actores); resumir as conclusdes a que se chegou na busca de respostas as perguntas que motivaram o diagnoéstico [...].

‘ D10- Encaminhamento — em caso de necessidade.




APENDICE 28 — Plano Terapéutico de Intervencio Diaria
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MEU PLANG
Cod .da(s) crianga(s ) I I 1 I I I I I I
Data: / /20 SEMANA DE: A DE Profissional:
| OBJECTIVO TERAPEUTICO | COMECO: | TERMINO:
OBIJ. 1
OBIJ.2
OBIJ. 3
ETAPAS DE ACCAO POSSIVEIS ESTRATEGIAS
AREA QUE PRECISA DE REFORCO (PRIORIDADE) COMO?
PROXIMOS PASSOS (MATRIZ DE PRIORIDADES) QUEM ENVOLVER?
Nota: | EVENTOS QUE OCORRERAM
ota:
COMENTARIOS GERAIS (metas do dia)
Nota: | # SIM | ¢REGULAR | ¢NAO |

Coordenador(a) da Equipa:

/ /20




APENDICE 29 — Plano Terapéutico de Intervencio Diaria

RELATORIO DE AVALIACAO
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Data da Avaliagdo: 03/Abril/2026 Prontuério:
00 /20
Nome Completo: Idade: Escolarizagao:
Nome da Mae: Nome do Pai: Contacto mae: +258
Contacto pai: +258

Endereco residencial:

HISTORICO CLINICO [reavaliacio]

Procedimento e Roteiro:

Técnicas
1.
2.

Comportamento e Func¢oes Executivas (CFE)
1.
2.
Funcées Executivas e Cognicio
1.
2.
Perfil alimentar
pontos positivos:
pontos desafiadores:

Interaccio Social:

Desenvolvimento Motor:
Motricidade fina:
Motricidade grossa:
Desenvolvimento da Comunicac¢io e Linguagem (DCL)
Motricidade orofacial:
Articulagao:
Aspectos Afectivo:
Reactividade a Estimulos:
Conhecimentos Académicos e Preferéncias:

Outros aspectos:

Perfil Ocupacional Historia da Familia

Histéria do Desenvolvimento Psicomotor

Historia do Desempenho Ocupacional

Prioridade da Familia:

Prioridade T.O.
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Outros aspectos:
Conclusio

Pontos fortes:

Diagnostico de Seguimento: Transtorno de Espectro Autista— TEA Leve — NS1

Plano de Intervengao Personalizado (Foco):

Proximos Passos

Recomendacgoes
Pontuais

Anexo:
Expectativa da familia (mae):

Expectativa da familia (pai):

EQUIPA DE PROFISSIONAIS:
Coordenagao Técnica:
Psicologo(a)
Outros Especialistas (indicar a area)
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ANEXO 1 - Credencial CREI de Nampula.

=

REPUBLICA DE MOCAMBIQUE
GOVERNO DA PROVINCIA DE NAMPULA
DIRECCAO PROVINCIAL DE EDUCACAO E DESENVOLVIMENTO
HUMANO
DEPARTAMENTO DE DIRECCAO PEDAGOGICA E GARANTIA DA
QUALIDADE

Reparticio de Educacao Especial

Para responder ao despacho do dia 18/08/2017, do documento que deu
entrada na nossa secretaria no dia 16/08/2017 com o titulo: Solicitagdo de
Aplica¢io de Instrumentos para Pesquisa Exploratéria, temos um
parecer favoravel desde que obedega as normas didacticamente aceitaveis.

Contudo, a melhor decisdo esta reservada para quem ¢é de direito

Nampula, 28 de Agosto de 2017
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ANEXO 2 - Credencial — CREI de Tete.

A DIRECCAO PROVINCIAL DE EDUCACAO E DESENVOLVIMENTO HUMANO
- Departamento de Educagiao Especial -

- Tete -

Nampula, aos 16 de Outubro de 2017
ASSUNTO: Solicitacao de Aplicacio de Instrumentos de Pesquisa Exploratéria

José Salinas Reginaldo, ¢ actualmente quadro na Universidade Pedagégica - Delegagio de
' Nampula na Carreira de Assistente Universitario ¢ Doutorando em Educagao /Curriculo - 2° edigdo,
pela UP-Mogambique. Pretende para o nivel de Doutoramento desenvolver a pesquisa que se
enquadra nos estudos sobre a Educagiio/Curriculo no contexto da inclusdo e da Diversidade em
' Mogambique. Portanto, o campo de estudo para a recolha/colecta de dados sdo os CREI's existentes
no pais, dai a necessidade de se efectuar algumas observagdes e recolha de dados sobre as préticas
educativas dos intervenientes do processo. Contudo, vimos pela presente solicitar a V.Excia a
autorizagdo para efectuar a observacido das priticas educativas e a aplicagido de instrumentos de

pesquisa.

Diante da Vossa aceitagdo comprometo a respeitar todos os procedimentos éticos e garantir a
permanente articulagdo no processo em busca do alcance de melhores resultados. Ademais, o CREI

terd acesso aos resultados da pesquisa.

Proposta de aplicacao:
1* fase (exploratério) — inicio de Novembro de 2017 ¢
2" fase (exploratério) — a partir de Fevereiro de 2018.
Sem mais de momento, subscrevo-me com a mais elevada estima e consideragio, na esperanca da
Vossa especial atengio e colaboragio.
O Docente
" Sl Baninet By

José S. Reginaldo
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ANEXO 3 - Credencial CREI-Gaza.

%c‘llﬂ&

Delegagio de Nampula

Direcgiio de Pés-Graduagio, Pesquisa e Extensio (DPPE)

Campus Universitirio de Napipine caixa Postal: 544 Telefax: 26215738 Telefone: 26911055 email: dappeupn@gmail.com

Credencial

A/ AO

Gaza

N/ Ref* n45UPN/2018

Assunto: Pedido de Autorizagio

Para os devidos efcitos estd devidamente credenciado o doutorando José Salinas Reginaldo ,
docente e quadro desta institui¢dio de ensino superior e estudante na Universidade Pedagégica,
no curso de Educagdo/ Curriculo a apresentar-se nessa instituigio e pedimos a V. Excia a

autorizagdo para efectuar a recolha de dados.

A presente credencial é limitada apenas para a pesquisa em referéncia e ¢ da inteira
responsabilidade do titular credenciado apresentar-se devidamente identificado com o BI, sendo
valida até 30 de Julho de 2018.

{ o @)

MA. Elsa Makisa E. S. Changa facia

(Assistente%fﬁ?efsftéﬁa)
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