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RESUMO

Intitulado “Politica Curricular na Universidade Pedagdgica de Mogcambique: das influéncias aos
documentos oficiais das reformas (1985 - 2009)”, esta tese insere-se no campo de estudos de
historia da educacdo e, em especial, no do curriculo. Consiste numa abordagem historiografica
em torno da politica curricular decorrente das reformas curriculares vigentes nessa universidade
entre os anos 1994, 2003 e 2009. Enquadrada no espaco Universidade Pedagdgica (UP), a tese
tem como objetivos: (i) descrever as influéncias e as tendéncias que foram assinalando as
mudancas curriculares; (ii) examinar os significados que alguns atores sociais atribuiram as
diversas politicas curriculares; (iii) discutir os significados sociopoliticos e pedagdgicos das
reformas; (iv) caraterizar os espacos de producdo da politica curricular e (v) esclarecer as
rupturas e continuidades que caracterizaram as politicas curriculares nessa instituicdo. O estudo é
fundamentalmente documental, porém, complementado por entrevistas semiestruturadas.
Assumindo-se como qualitativo resultou do cruzamento e da interpretacdo de textos oficiais que
depois foram discutidos com base em referenciais tedricos do campo da histdria do curriculo
relacionados com histéria do pensamento curricular, histéria das reformas curriculares, histéria
dos curriculos e dos cursos e historia das disciplinas escolares. Na pesquisa, sdo estabelecidos 0s
mecanismos de construcdo das distintas politicas curriculares, o enquadramento genealdogico do
processo de producdo curricular, os interesses pedagdgicos e didaticos evidenciados nos
movimentos da reforma, os grupos de interesse representados nos distintos elementos de
definicdo de instrumentos de politica curricular caracterizados por principios estruturantes e/ou
bases e diretrizes produzidos na UP. Os resultados da pesquisa revelam que as reformas
curriculares estdo associadas a diferentes conjunturas sociopoliticas pelas quais Mog¢ambique foi
atravessando ao longo do periodo de estudo, a necessidade de acompanhar 0 movimento regional
e global de mudanca e ainda a influéncias de ordem pessoal sustentadas pelas visdes dos
protagonistas dos distintos movimentos curriculares. Revelam igualmente que durante o periodo
em estudo houve continuidades e descontinuidades evidenciadas por componentes de formacao
geral e psicopedagogica e/ou educacional.

Palavras-chave: Politica e Reforma Curricular, Pensamento curricular, Educacdo Superior em
Mocambique.



ABSTRACT

Entitled Curriculum Policy at Pedagogical University of Mozambique: (Universidade
Pedagdgica de Mocambique): Of the influences to official documents on reforms, this work is
part of the history of education field studies and particular in the curriculum. It is a
historiographical approach around the curriculum policy resulting from the current curriculum
reforms at this university. Therefore, it projects a concern of the past, of the institution under
study, with reference to the curriculum metamorphoses of politics that existed in time towards
the understanding of the present. The referenced approach refers to the genesis and journey that
the Pedagogical University has come so far in terms of curriculum policy-making, it concerns
information about the influences and present trends in curriculum reforms in the period from
1985 to 2009 and the pedagogical elements that characterized the reforms. Established within the
work the construction mechanisms of different curriculum policies, the genealogical framework
of the curriculum production process, learning and teaching interests evidenced in the reform
movements, the interest groups represented in the different definition elements of curriculum
policy instruments characterized by structural principles and / or bases and guidelines. This is a
fundamentally documentary study, however, complemented by semi-structured interview and
assuming itself whether as a qualitative result of crossing and interpretation of official texts
(hermeneutics) which were then discussed based on theoretical frameworks of the history
curriculum field related to history of curricular thought, history of curriculum reform, history and
courses curriculum and history of school subjects.. The survey results reveal that the curricular
reforms are associated with different socio-political situations that the country was going through
over time, the need to monitor the regional and global movement for change and yet the
influence of a personal nature held by the visions of the protagonists of the various curricular
movements. They also reveal that during the study period there were continuities and
discontinuities, ruptures and continuities distinguished by components of general education and
psycho-pedagogical and / or educational.

Keywords: Curriculum policy and Reform, curricular thinking, education higher in Mozambique
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Contextualizagdo

Mocambique fica situado na regido Austral da Africa oriental. Conforme o Gltimo censo
demografico (INE, 2007), até os meados de agosto de 2007, a populacdo do pais era cerca de
20.530.714 (vinte milhdes, quinhentos e trinta mil e setecentos e catorze habitantes) espalhada
numa éarea de 799.380 km? (setecentos e noventa e nove mil e trezentos e oitenta) °. Do total
daquela populacdo, estima-se que cerca de 70% (setenta por cento) resida nas zonas rurais. A

lingua oficial é a portuguesa.

n

‘ \ Mogamhigue

Mapa 1 — localizac¢do Geogréfica de Mogambique

Historicamente, o primeiro momento de educacdo mogambicana foi marcado por
ideologia capitalista imperial — formacdo para o servilismo -, o segundo, pela revolucdo —
formac&o para a libertag&o -, o terceiro, por tentativas de construgdo de socialismo - formagéo do

homem novo -, e atualmente, pelo capitalismo - fundamentado na economia do mercado.

? Censo demogréfico 2007. Fonte Instituto Nacional de Estatistica.
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O ensino superior em Mogambique remonta ao ano de 1962 — na altura designado
Estudos Gerais Universitarios (EGUM) -, existindo uma Unica instituicdo até 1984°. Da EGUM,
atual Universidade Eduardo Mondlane funda-se o Instituto Superior Pedagogico (1985) com a
missdo de formar professores (posteriormente designada Universidade Pedagdgica desde 1995) *
— instituicdo que constitui o campo de pesquisa deste trabalho.

O Plano Estratégico da Universidade Pedagdgica (PEUP) ° refere que o curriculo
constitui a base do desenvolvimento das atividades de ensino-aprendizagem desta instituigdo: “A
qualidade da educacdo que tanto se almeja depende, em certa medida, da planificagdo do
curriculo, sua construgdo e implementa¢ao, monitoria e avaliagdo” (2010, p. 40).

Para compreender o sentido destas afirmacdes, cabe destacar que o Instituto Superior
Pedagdgico (ISP), fundado em 1985, atual Universidade Pedagdgica (UP), tem vivenciado ao
longo do tempo vérias transformagdes curriculares, caracterizadas pela existéncia de cursos de
caréter bivalente® — como licenciatura em Psicologia e Pedagogia (1994), monovalente’ — como
licenciatura em psicologia escolar (2003) e atualmente de concentragio “Major ¢ Minor” & —
como licenciatura em psicologia educacional com habilitacdo em educacdo de infancia e/ou
educacdo e assisténcia social (2009). Os fatores que motivam os projetos de Reforma Curricular
sdo de demanda multissetorial e de @mbito interno e externo, de longo, médio e curto prazo.
(BDC, 2008, p.5) °. Neste trabalho, problematizamos essa conjuntura fatorial e motivacional,
como também olhamos para UP como um espaco publico, no qual séo discutidas e aprimoradas
ideias curriculares. A estas é conferido o estatuto de norma, correspondentes a principios
estruturantes e/ou bases e diretrizes que vao regulando a construcdo dos cursos. O tal processo
cabe referenciar como politica curricular, enquadrando-se nos estudos da histéria de educacéo, e

em especial no curriculo.

* Mais adiante faremos uma breve resenha histérica sobre o ensino superior.

* Reservaremos um subtitulo para falar da histéria desta instituigao.

® Universidade Pedagégica, Plano Estratégico da Universidade Pedagdgica de Mogambique, Maputo, 2010.

® Bivaléncia refere-se a cursos que visavam preparar futuros professores em duas areas especificas, como por
exemplo, licenciatura em Ensino de Biologia e Quimica e Licenciatura em Ensino de Histdria e Geografia.

" Monovalentes designava cursos que visavam formar futuros professores em uma érea especifica de ensino, como
por exemplo, licenciatura em Ensino de Biologia; Licenciatura em Ensino de Geografia.

® Major e Manor referem-se aos cursos que decorrem atualmente na Universidade Pedagdgica, que se caracterizam
por uma base de formagdo majoritaria de 75% e outra minoritaria de 25%, como por exemplo, curso de licenciatura
em ciéncias ambientais com habilitagdo em conserva¢do do Patriménio natural.

° BDC significa Bases e Diretrizes Curriculares produzidas na Universidade Pedagdgica em 2008
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O objeto de estudo

Ao nos langarmos neste estudo, tivemos em conta as nossas experiéncias profissionais e
académicas, dado serem elas os motivos fundamentais que o alicergam. Assumindo uma
perspetiva historica, o presente trabalho faz uma abordagem historiografica em torno da politica
curricular da Universidade Pedagogica (UP) de Mocambique.

Ora, precisamos destacar que dentro de um periodo de vinte e cinco anos, a Universidade
Pedagdgica de Mogambique realizou uma revisdo curricular e duas reformas curriculares, sendo
a revisao ocorrida em 1994, a primeira reforma em 2003 e a segunda em 2009. Como se pode
ver, as reformas vigentes dao-se num curto espago de tempo. Tendo em conta esse movimento,
caracterizado por rapidas mudancas curriculares, o presente trabalho historiciza as trés distintas
revisdes/reformas curriculares que aprimoraram 0s cursos bivalentes em 1994, instituiram os
cursos monovalentes em 2003 e os de concentragcdo Major e Minor em 2009.

Portanto, € com base nas revisdes/reformas em causa que construimos uma historiografia
baseada em significados sociopoliticos e pedagdgicos das reformas curriculares na UP. O
significado em causa assenta-se nos estudos de Jefferson Mainardes baseado em Ball & Bowe
(1992), quando refere que nos espacos publicos “universitarios” as politicas publicas séo
normalmente iniciadas e os discursos politicos sdo construidos. S8o espagos que grupos de
interesse disputam para influenciar a definicdo das finalidades sociais da educacdo e do que
significa ser educado. Atuam igualmente as redes sociais dentro e em torno de partidos politicos,
do governo e do processo legislativo. E também nesses espacos que os curriculos adquirem
legitimidade e formam um discurso de base para a politica. O discurso em formacéo algumas
vezes recebe apoio e outras vezes ¢é desafiado por principios e argumentos mais amplos que estédo
exercendo influéncia nas arenas publicas de acdo, particularmente pelos meios de comunicacao
social. Além disso, existe um conjunto de arenas publicas mais formais, tais como comissoes e
grupos representativos, que podem ser lugares de articulacdo de influéncia (BALL e BOWE,
1992).

Na mesma vertente estamos convictos de que os textos das politicas terdo uma pluralidade
de leituras em razdo da pluralidade de leitores. Os textos sdo produtos de maltiplas influéncias e
agendas e, sua formulacdo envolve intencdes e negociacbes dentro do estado e dentro do
processo de formulacdo da politica. Nesse processo, apenas algumas influéncias e agendas sdo

reconhecidas como legitimas e apenas algumas vozes sao ouvidas (idem, 1992).
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Cabem nos espagcos referenciados influéncias e tendéncias presentes na politica curricular
da UP ao longo do periodo a ser analisado (1994, 2003 e 2009), os diferentes pensamentos e
visdes de curriculo e de sociedade. Perpetram concomitantemente disputas, embates, confrontos,
mudangas, ruturas e continuidades, suas razdes, fundamentos e reacdes ao longo de tempo com
vista a se chegar a uma politica curricular — simbolizada por principios estruturantes e/ou bases e
diretrizes.

O espago a que nos referimos encontra seu sustento na Lei n® 5/2003 do ensino superior,
segundo a qual as instituicdes atuam com autonomia administrativa, financeira, patrimonial e
cientifico-pedagdgica, definida no quadro dos objetivos da instituicdo, da estratégia do setor das
politicas e dos planos nacionais, em particular, da educacéo, ciéncia e cultura.

Aliado a mesma lei e na perspetiva de autonomia cientifica e pedagdgica compete as
instituicbes do ensino superior a definicdo de areas de estudo, planos, programas, objetivos de
investigacdo cientifica, cultural, desportiva e artistica, incluindo aqui a possibilidade de criar e
extinguir cursos, elaborar os curriculos dos cursos e desenvolver os programas, auscultando para
tal o0 mercado do trabalho, definir os métodos de ensino, escolher os processos de avaliagéo e
introduzir novas experiéncias pedagogicas.

Intitulado Politica Curricular na Universidade Pedagogica de Mocambique: Das
influéncias aos documentos oficiais das reformas (1985 — 2009), o presente trabalho parte da
suposicdo de que as reformas que ocorrem no ensino superior em Mogambique capitalizam a
construcdo da identidade das instituicbes universitarias e, que € na tentativa de construcdo de
identidade, aliada a falta de um sistema de ensino superior, que as reformas curriculares na
Universidade Pedagogica sdo influenciadas por outros subsistemas de ensino protagonizadas
pelo Ministério de Educacdo. Com base nesse pressuposto defendemos a tese de que as reformas
curriculares na Universidade Pedagdgica de Mocambique foram, por um lado, causadas pela
vulnerabilidade sociopolitica e econdmica que o pais atravessava e, por outro, pela tentativa de
construcdo de uma politica curricular inteligivel e identitaria.

Sendo que é na interface entre o passado e 0 presente que centramos nossa atencdo nas
influéncias externas e internas que demandaram cada reforma curricular e, nos documentos
produzidos para a orientacdo da producdo curricular. Neste itinerario daremos a conhecer a
praxeologia e a materialidade da producdo da politica curricular, desde os fatores que levaram os
profissionais da universidade a realizarem uma determinada reforma até as dimens@es didatica e

pedagdgica.
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Doravante, para a legitimacao do presente trabalho partimos de pressuposto estabelecido
por Pacheco (2002) ao referir que a politica curricular € uma agdo simbdlica, representando uma
ideologia para a organizagdo da autoridade que abrange tanto as decisbes das instancias de
administracdo central como as decisfes do contexto escolar, sendo implementada por intermédio
de trés tipos de instrumento, nomeadamente: (a) os normativos explicitos e objetivos (leis,
decretos leis, portarias, despachos normativos, etc.); (b) normativos interpretativos e subjetivos
(circulares, e oficios circulares); (c) documentacdo de orientacdo e de apoio (textos de apoio,
documentos internos da universidade).

Sendo assim, a concretizacdo deste estudo requer o conhecimento e a interpretacdo dos
diferentes tipos de instrumentos que foram legitimando a politica curricular nas trés reformas da
UP. Todavia, reconhecemos que o referente principal do curriculo € sua dimensdo interativa, isto
€, 0 que sucede nas salas de aulas. Assim pretendemos dar a conhecer outra face de estudo da
historia de educacao e em especial da historia de curriculo que explora os significados atribuidos
pelos sujeitos participantes no processo de producdo curricular.

Procurando demonstrar que as reformas curriculares estdo aliadas a vulnerabilidade
sociopolitica e econdbmica que o pais atravessava e assumindo a ideia de que as distintas
reformas curriculares foram caraterizadas por diferentes ideologias e/ou perspetivas curriculares,

0 presente trabalho assume como objetivos:

> Descrever as influéncias e as tendéncias que foram assinalando as mudangas curriculares
na UP;

» Discutir os significados que os atores sociais atribuiram as diversas politicas curriculares
na UP;

> Interpretar os significados sociopoliticos e pedagogicos das reformas na UP;

» Caraterizar os espacos de producéo da politica curricular da UP;

> Esclarecer as descontinuidades ou ruturas, permanéncias ou continuidades que

caracterizaram as politicas curriculares da UP;

Pacheco (2002) define a politica curricular como um espago publico de tomada de
decisdo, o que sugere que na UP se constroem politicamente os propositos educacionais, 0s quais
ndo ficam circunscritos a administragdo, pois, outros atores sociais atuam no contexto de

producdo curricular. Ainda no sentido atribuido por Pacheco, esses atores séo decisores politicos.
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Na UP, a politica curricular € simbolizada por principios estruturantes da formacao e/ou bases e
diretrizes curriculares, isto €, documentos oficiais da reforma.
E baseado nos objetivos acima e na visdo de politica curricular construida e na perspetiva

de Ball & Bowe (1992) '° que este trabalho procura responde as seguintes questdes:

» Quais foram as influéncias e as tendéncias presentes nas distintas reformas da UP e
porque houve mudancas curriculares?

» Como os discursos da politica curricular foram constituidos nas distintas reformas da UP?

> Quem foram as elites politicas e que interesses representavam nos movimentos da
reforma na UP?

» Quais 0s grupos de interesse representados nos distintos processos de producdo de bases
e diretrizes e/ou principios estruturantes de formacédo? Quais 0s grupos excluidos? Houve
espaco para a participacdo ativa dos profissionais envolvidos na construcdo das bases e
diretrizes e/ou principios estruturantes?

» Quais sdo os discursos predominantes e as ideias-chave das bases e diretrizes e/ou

principios estruturantes? Que intencGes, valores e propdsitos eles representavam?

Respondidas as questdes acima, compreendemos que esta pesquisa podera alimentar o
debate socioconstrucionista e historiografico no campo do curriculo. O debate sera suscitado
pelas questdes que levantamos em torno da politica curricular da UP, sobre os significados
sociopoliticos e pedagogicos que foram sendo atribuidos pelos diferentes atores nos processos de
reforma curricular. Nessa compreensdo, os resultados do presente estudo poderdo permitem
compreender, em primeiro lugar as influéncias e tendéncias que assinalaram as mudancas
curriculares na UP, desde os cursos bivalentes, passando pelos monovalentes e, atualmente os de
concentracdo major € minor.

Ademais, este estudo, assumindo uma abordagem sdcioconstrucionista’’ e cultural, define
o curriculo como uma forma de controle social, sendo que constitui cerne da sua problematica as
diferentes visdes sociais estabelecidas pela universidade, ou seja, a forma histérica em que foi
sendo feito o controle e a dominacéo social, tendo em conta, porém, que estas duas categoria sao

contingentes em relacdo ao seu préprio contexto. E ndo obstante, interpretaremos nessa

1% Mais adiante traremos as ideias advogadas pelos autores em causa.

! Scioconstrucionista nos referimos a realidade de producdo curricular como construto social passivel de uma
abordagem acerca do movimento que o determinou e que s6 se constroi socialmente mediante o concurso da acgéo
humana.
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perspetiva as descontinuidades ou ruturas e as permanéncias ou continuidades que
caracterizaram as politicas curriculares, trazendo para o debate algunss significados que os atores
sociopoliticos foram dando aos discursos politicos - curriculares da Universidade Pedagogica.

E assumindo que na busca constante de qualidade de formacdo, a Universidade
Pedagdgica em Mocgambique, acompanhada pelo processo de reformas curricular, tem sofrido
varias alteracfes na sua organizagdo curricular por causa da procura e da busca constante em
massa de formacao superior, este projeto podera contribuir para uma viséo sdcioconstrucionista e
cultural no campo politico curricular desta instituicdo. Esta pesquisa poderad permitir uma
compreensdo das metamorfoses sociais, politicas e econdmicas que demandaram a necessidade
de reformas na Universidade Pedagdgica, destacando os fatores externos e internos a producao

curricular.

O caminho percorrido

A preocupacdo em compreender 0S espacos eminentemente curriculares e politicos
educacionais data da nossa conclusdo do curso medio de formacgéo de professores (2002). Apds
esta formacdo fomos enquadrados na carreira docente para 0 ensino primario. Naquele espaco,
novas realidades se desencadearam, desde a necessidade de planificacdo quinzenal a planificacdo
das aulas.

O processo de planificacdo remetia-nos constantemente aos programas de ensino, donde
depardvamo-nos com linguagem pedagodgica-curricular, podendo ser, conteudos, unidade
tematica, objetivos, metodologias de ensino, entre outra. A grande preocupacdo prendia-se na
forma como o0s processos de planificacdo desenvolviam-se, destacando sobretudo o
“policiamento”, para que as etapas previamente estabelecidas fossem vencidas. Era preciso
seguir devidamente o plano curricular para que este ndo fosse comprometido no final de cada
ano letivo.

Preocupados com a forma como decorriam os processos de planificacdo nas escolas e nas
zonas de influéncia pedagodgica, ficamos desde entdo, preocupados em compreender 0s
procedimentos politicos organizacionais que ditavam a organizacdo curricular nas escolas. Deste
dilema surgiam perguntas como: Quem concebe o curriculo? Por que o curriculo € igual para
todas as escolas? Como isso é feito, regulado e organizado?

Na altura, ndo encontramos resposta a essas questdes. Em 2004 ingressamos para a

Universidade Pedagdgica, onde cursamos a licenciatura em Formacdo de Professores para o
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Ensino Bésico ** (Pedagogia). Neste curso, esperdvamos encontrar respostas para os grandes
dilemas vivenciados na escola priméaria, porém aumentamos outros. No ano de 2004 a UP
iniciava novos cursos com caracter monovalente, revogando os cursos bivalentes e com uma
reducdo de tempo de formacdo de cinco para quatro anos. Movidos pela nossa curiosidade
sempre perguntdvamos aos professores — Afinal o que é Formacao de Professores para o Ensino
Bésico como curso? Demandavamos compreender 0s nossos destinos profissionais, porém, as
respostas em torno dessa grande questdo circulavam numa retorica, segundo a qual, o curso de
Formacdo de Professores para o Ensino Basico era um curso resultante de uma reforma
curricular para responder as mudancas politicas do pais e em especial & reforma do ensino
primario eminente. No entanto, esse curso se destinava a formar especialistas de Ensino Bésico
(O ensino basico em Mocambique compreende as primeiras sete classes de escolarizacdo). Mas
nunca chegamos a entender as razbes da reducdo do tempo de formacdo nem os fatores
motivacionais, pedagogicos e ideoldgicos que levaram aquela reforma curricular.

Apos trés anos de frequéncia do curso na UP fomos transferidos da escola primaria onde
trabalhdvamos para a escola secundaria, pois, para os gestores daquela escola ndo cabiam mais
naquele espaco professores que frequentavam o ensino superior. Desta vez, vimos frustrados os
objetivos do curso gque estavamos a frequentar, pois, 0 seu objetivo ndo era compreendido e/ou
socializado — formar técnicos superiores de ensino basico, com qualificacdo para a docéncia,
administracdo e supervisdo do sistema de Ensino Basico. A transferéncia para um campo de
trabalho oposto & nossa formacao levou-nos a insurgirmo-nos internamente (ja que nao podiamos
falar em voz alta) a procurar saber: Que tipo de racionalizacao e/ou gestéo se faz sobre o docente
durante o processo de producdo curricular, tendo em conta as suas qualificacbes e perfis
profissionais? Isto porque nds viamos o professor qualificado como elemento fundamental para o
sucesso e/ou insucesso do processo de desenvolvimento curricular no contexto do ensino basico.

Estas e outras vicissitudes levaram-nos a produzir em 2007/2008 uma monografia para a
conclusdo da graduacdo. Esta incidia numa das principais reformas do curriculo de Ensino
Basico - a questdo da progressdo por ciclos de aprendizagem. Esta pesquisa revelou que a
maioria dos professores ndo entendia a realidade do curriculo, o que sugeriu que significou que
foram objetos da reforma e ndo sujeitos ativos da sua reformulacdo. A nossa inquietacdo

resultava em querer compreender o que levava a constru¢do e como era construido o curriculo,

' Licenciatura em Formagao de Professores de Ensino Basico foi um curso monovalente que resultou da reforma
curricular de 2003, surgiu da cisdo de curso bivalente Licenciatura em Psicologia e Pedagogia.
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bem como conhecer os elementos determinantes da sua reformulacdo e os procedimentos
seguidos. Porém, fatores de varia ordem e alheios a nossa vontade ndo nos permitiram
compreender a realidade daquela reforma curricular, sobretudo do ponto de vista politico -
ideoldgico.

No ano 2009 fomos convidados a trabalhar na Universidade Pedagdgica — onde cursamos
a licenciatura. Na altura trabalhamos como professor nas disciplinas de “didatica” e de
“educacdo e Inovacdo tecnoldgica”, aliadas as préaticas pedagdgicas. Nestas, os elementos do
curriculo estavam mais ligados a questfes interativas, isto é, de sala de aula, pela prépria
natureza do curriculo, o que ndo nos permitiu discutir no contexto de sala de aulas uma literatura
que respondesse aos aspetos sdcioconstrucionais e pedagdgicos do curriculo.

Para agudizar a nossa inquietacdo, em 2009 iniciara um movimento curricular na
Universidade Pedagogica, que visava passar de cursos monovalentes para cursos de concentracao
major e minor, vinculado ao processo de Bolonha*? - Politica que evidencia o quadro nacional de
qualificacdo, o sistema nacional de acumulagdo e transferéncia de créditoas académicos, a
mobilidade académica, a flexibilidade dos curriculos e a transparéncia no processo de
desenvolvimento curricular. Este movimento agitou os profissionais da casa, pois, queriam
compreender varios elementos daquela politica curricular. Nela aparecia uma nova linguagem
como “Sistema Nacional de Acumulacdo e Transferéncia de Créditos, avaliagdo das horas de
contacto e de trabalho independente, mobilidade académica, concentracdo Major e Minor”, entre
outras. Esses elementos constituiram por bom tempo (se ndo até hoje) circulos de debate dentro
das faculdades e escolas rumo a sua compreensdo, porém la ja se foram os primeiros graduados.

O envolvimento parcial na reforma de 2009 e a oportunidade para cursar 0 mestrado em
Ciéncias da Educacdo na Universidade do Porto em setembro de 2009, nos conduziram ao
interesse para a compreensdo do que era 0 processo de Bolonha como politica de organizacdo de
Ensino Superior, na época sendo adotada em Mocambique. Para tal, nos foi sugerido fazer um
estagio nos Servicos de Pds Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da
Educacdo da Universidade do Porto. Participamos como observadores no processo de

formulacéo de diferentes cursos de mestrado em ensino. Durante a nossa presenca foi constante a

3 0 processo de Bolonha constitui uma politica de gestdo e organizagdo do ensino superior e, que contempla um
conjunto de objetivos de primordial relevancia em vista ao estabelecimento até 2010 de uma Area Europeia de
Ensino Superior (AEES) e a promogao de um sistema europeu de educacdo superior competitivo no mercado global,
nomeadamente a adogdo de um sistema de graus comparéaveis e intercomunicéveis por via da implementacdo do
“Suplemento de Diploma” em ordem a promover a empregabilidade dos cidaddos europeus e a competitividade
internacional do sistema de educagao superior europeu (CRESPO;2003:127)
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controvérsia para a organizacdo e materializacdo da formacgdo exibida pelos diferentes
colaboradores que intervinham direta ou indiretamente na concec¢do, organizagdo e gestdo da
formacdo e, as relagdes que estabeleciam entre si.

Esta controvérsia vivenciada, ndo s6 concorria como forma de contribuir para o sucesso
da formacdo, mas também para a salde organizacional. Ora, sucessivos episodios aos quais
envolvemo-nos, demonstraram-nos, antes de mais, que estamos perante uma forma muito
particular de trabalho e de organizacdo, porém isso s6 nos permitiu compreender a dindmica de
concecdo, organizacao e gestdo da formacdo a luz do processo de Bolonha. Para complementar a
compreensdo em torno do processo de bolonha, tivemos que revisitar a literatura em causa,
buscando a sua génese, 0s seus fundamentos e sua concretizagdo, dai que passamos a
compreender que as origens deste processo tinham um caracter historico e complexo e que s6 se
justificava no Espaco Europeu de Ensino Superior. Ai a pergunta: por que Bolonha em
Mocambique?

A procura de resposta a esta questdo e o itinerario acima nos induziram a uma
preocupacdo em querer compreender 0 ensino superior, de tal forma que em 2012 participamos
do simposio de comemoracdo dos 50 anos de Ensino Superior em Mocambique. Neste,
mereceram destaque questdes como qualidade de formacdo dos quadros no ensino superior,
desfasamento das normas institucionais, irregularidades curriculares, uniformizacdo dos
curriculos, bem como a ligacdo entre a docéncia, pesquisa e extensdo, restruturacdo e
metamorfoses das universidades, entre outras tematicas. Esta conjuntura politica e curricular
aparece hoje reconhecida como necessaria a qualidade da formacdo, a organizacdo da
universidade e ao desenvolvimento do curriculo. No entanto, a matriz organizacional, cultural e
educacional motivou-nos a querer compreender a histdria da politica curricular da Universidade
Pedagogica de Mocambique.

A busca pela compreensdo da histéria da politica curricular da Universidade Pedagdgica
levou-nos a desenhar um projeto para a sua concretizacao, o qual foi aceito no Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo da Universidade Federal Fluminense. Neste tivemos a oportunidade de
aprender e sistematizar conhecimentos em torno dos estudos sobre a Histéria do Curriculo.
Estudamos autores, em sua maioria brasileiros, que vém contribuindo para o campo do curriculo,
dando relevo a conceitos como a construcdo histérica do curriculo, as relacbes entre curriculo e
poder, os limites e as possibilidades da teoria critica, bem como aspetos metodoldgicos que

envolvem o dialogo entre a historia da educacdo e os estudos histéricos do curriculo. As



28

reflexbes desenvolvidas ao longo do curso nos ofereceram subsidios para a legitimagdo do
presente trabalho, o qual é desenvolvido na linha de pesquisa Ciéncia, Cultura e Educacéo.

Este trabalho encontra - se divido em trés unidades principais. Na primeira unidade,
fazemos uma abordagem tedrica e metodoldgica do trabalho, evidenciando algumas pesquisas
realizadas pelos mogcambicanos concernentes ao campo de educagdo, sobretudo no referente a
politica de educacgdo, a formacdo de professores, as disciplinas escolares e ao curriculo local.
Evidencia igualmente os estudos atuais em torno de histéria de curriculo, com destaque para
abordagens em torno de politica curricular, perspetivas socioconstrucionistas no estudo do
curriculo e a abordagem metodoldgica usada para a legitimacdo do trabalho.

Na Segunda unidade, fazemos referéncia as primeiras aproximacfes de pensamento e
producdo curricular em Mogambique, tendo como referéncia o ano de 1930 que legitimou o
reconhecimento de educacdo do povo nativo e a evolucdo desse processo de producdo curricular
nas escolas, passando pela sua institucionalizacdo. Nessa abordagem, evidenciamos a trajetoria
do ensino superior em Mogambique com destaque para a Universidade Pedagogica.

E na terceira e Gltima unidade fazemos menc¢do a politica curricular na Universidade
Pedagogica, demonstrando a evolucdo dos cursos no tempo, destacamos 0Ss contornos
sociopoliticos das reformas curriculares e ainda os contornos pedagdgicos. Seguidamente
apresentamos a reflexdo final que fundamentalmente apresenta as continuidades e

descontinuidades que contornam o desenvolvimento curricular na UP.
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UNIDADE I - QUADRO TEORICO - METODOLOGICO

Dada a independéncia do campo do curriculo ndo é surpreendente que sua historia seja
marcada por continuas agitacdes e conflitos, porque é sempre possivel questionar os
propositos, crencas, valores, pressupostos, metaforas e orientacdes que fixam sua direcdo
e significado (CHERRYHOLMES, 1987).

Capitulo 1 — Enquadramento Conceptual e Epistemolégico do Trabalho

Muitos estudos em torno do curriculo, configuram-se numa perspetiva histéria, difinindo-
0 como uma construgdo social e cultural, aliado a questdes de poder e de identidade. Estes
assumem como objeto de estudo a histéria do pensamento curricular, a histéria das reformas
curriculares, a historia dos curriculos e dos cursos e a historia das disciplinas escolares. Esses
estudos procuram compreender no curriculo, a visao, a viabilidade de aplicacdo e obstaculos, a
sua interpretacdo, recreacdo e efeitos, hegemonia disciplinar, determinantes de continuidade e
rupturas e a relacdo professor contetido. Destes podemos destacar estudos de Ivor Goodson
(2001, 2012, 2013), Michel Apple (1982, 1989), Henry Giroux (1987), Basil Bernstein (1998),
José Pacheco (2002), Thomas Popkewitz (1997), Tomas Tadeu da Silva (2013), Alice Lopes e
Elizabeth Macedo (2008, 2011), entre outros.

1.1.Producéo de conhecimento em Educacao e Curriculo em Mogambique

Com vista a nos inserir inicialmente melhor no processo de producdo de conhecimento
em educacdo e curriculo, fizemos uma incursdo literaria em torno de producles cientificas
realizadas pelos mocambicanos na area de educacdo e curriculo, e em seguida apresentamos 0s
referenciais conceptuais e epistemoldgicos que caracterizam a abordagem em torno do estudo do
curriculo atualmente. Finalmente, apresentamos o0s contornos metodolégico que sustentam o
presente trabalho. Para a efetivacdo, em primeiro lugar, olhamos para uma antologia de teses™* —
que indica o tema, 0 ano e a universidade em que cada mocambicano fez o seu doutoramento.
Foi a partir dessa antologia que recolhemos diferentes teses constantes da biblioteca das
Universidades Pedagdgica e Eduardo Mondlane e na homepage. Baseados em textos
introdutorios, resumos e conclusdes fizemos um levantamento das tematicas abordadas,
compreendendo o0s objetivos, os problemas e respostas encontradas nas referidas tematicas,

todavia ndo descartamos um olhar a algumas dissertacdes existentes no campo de educacéo e

A referida antologia foi compilada por Paulus Gerdes e, é intitulada Mil e Tantas Teses de doutoramento de
mocgambicanos e sobre Mogambique, 32 edicdo atualizada. (vide referencias).
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curriculo. Esta incursdo centrou-se em tematicas sobre reformas educacionais e as suas
implicacdes no processo de construgdo de producdo curricular, bem como nos trabalhos sobre o
pensamento curricular, reformas curriculares, curriculos dos cursos e disciplinas escolares em
Mocambique. Neste campo de producéo de conhecimento, diversos trabalhos foram produzidos
na tentativa de compreender a educacdo e curriculo em Mocambique. Os trabalhos em causa
pesquisam a educacdo e curriculo fundamentalmente no ensino basico, no ensino secundario e

nos institutos de formacdo de professores e um apenas sobre 0 ensino superior.

1.1.1. Sobre a politica de educacéo

Nesta incursdo, destacamos em primeiro lugar o estudo de Taimo (2010), que visando
compreender o ensino superior em Mocambique refere que as politicas de educacao superior nas
instituicbes de Bretton Woods afirmam que a educacdo ¢ um bem privado, mercantilizado. Por
outro lado, a UNESCO reafirma a importancia da Educagdo Superior na construcdo da
solidariedade humana, por isso é vista como bem puablico. Entre essas duas instituicdes bilaterais,
temos a Unido Europeia que, através do processo de Bolonha, refor¢a o caracter mercantil da
Educacdo Superior propondo a reforma que garantira a satisfacdo do mercado e reforcard a
importancia da cultura europeia. Os paises periféricos vao fazendo reformas tendo como matriz o
processo de Bolonha.

Esta situacdo nos remete a grande discussdo que paira na atualidade, a mercantilizacéo de
educacdo numa economia cada vez mais globalizada e de capital mundializado. No entanto,
Taimo (2010) parte do pressuposto de mercantilizacdo da Educacdo Superior para entender em
que modelo de educacdo estd alicercado o ensino superior em Mocambique e apreender as
influéncias de sua construcdo. O autor questiona a forma como o Ensino Superior pode
influenciar na construcdo de uma sociedade justa e procura saber se poderdo as politicas sociais
para este nivel de ensino em Mocambique sobreviver a globalizacdo. Nesta pesquisa, 0 autor
detalha a questdo da Reforma do Estado iniciada nos meados da década 1980 e as implicacdes
dessa reforma na educacao e, em particular, no Ensino Superior.

Por sua vez, Basilio (2010), numa tese que discute o papel do estado e da escola na
construcdo da identidade nacional, assinala que, em vista a uma “mogambicanidade”, o estado
organizou um curriculo nacional, no qual foram incorporados os principios de construcdo de
unidade nacional e de formacdo do homem novo. Assim, no processo de construcdo de

“mocambicanidade”, a escola foi alavanca ndo s6 de identidade politica, como também da
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unidade nacional, e o curriculo criou as possibilidades de solidariedade articulada a diversidade
cultural da populacdo. O autor sustenta, igualmente, que a reconstru¢cdo do patrimonio
sociocultural, da “mocambicanidade” e das institui¢des do estado exigia a organizacdo de um
sistema de educacdo e de um curriculo nacional que pudesse veicular um curriculo comum e uma
historia nacional. No seu desdobramento, essa pesquisa analisa o sistema de educagdo e o
curriculo nacional e, discute o papel da escola na formacdo para cidadania e/ou para a
“mogambicanidade”. Todavia, mesmo que o autor reconhega que o Estado e a escola foram e
sdo instituigdes fundamentais na construcao politica da “mogambicanidade” e, de que continuam
sendo instituicOes decisivas na consolidagédo das relagGes internas entre diferentes grupos e etnias
que compdem a populacdo mogambicana, ndo discute 0s elementos curriculares que
possibilitaram/possibilitam a forma¢do da “mogambicanidade”. Ou seja aos contetdos
disciplinares que suscitam essa visdo de unidade nacional, restringindo - a na analise da

legislacdo educacional mogambicana e ndo aos materiais escolares propriamente ditos.

1.1.2 Sobre a formagéo de professores

Numa abordagem mais especifica, Ussene (2006, p.20) partiu do principio de que “A
estrutura e o conteudo do curriculo, desenvolvido, nos principios da decada 80, tém-se mostrado
cada vez mais inadequados para as exigéncias sociais e de que a atual estrutura curricular é
demasiado rigida e prescritiva. Para Ussene (2006, p.20) a maior parte dos contetudos que se
lecionam na escola, sdo de relevancia ou utilidade pratica insignificante”, Assim o autor apoia o
processo de revisdo curricular do ensino basico realizada no ano de 2003. Ussene defende que a
formacdo dos futuros professores deve também sofrer mudancas de modo que, estas, respondam
ao principal desafio do novo curriculo: que é fazer o processo de ensino-aprendizagem mais
relevante e significativo. E acreditando que a reforma curricular é a chave de sucesso que Ussene
(2006, p.21) questiona a forma como a dindmica curricular utilizada nos programas de formacéo
de professores em exercicio faz a articulacdo dos saberes transmitidos, com as necessidades
criativa e reflexiva das préaticas profissionais e também os elementos tedricos e praticos que sao
tomados em consideracdo para um processo de formacdo de professores em exercicio. Nessa
conjuntura, o autor analisa o processo de formacgdo de professores em exercicio do Instituto de
Magistério Primario da Matola, visando contribuir para que se desenvolva uma postura criativa e
reflexiva desses formandos e, uma consequente melhoria da qualidade de ensino. O autor

sustenta, porém, que um dos grandes desafios da formacéao de professores é contribuir para que o
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formando associe teoria e préatica, entendendo a teoria como a sistematizacdo de uma prética que
deve ser, pela sua natureza, interdisciplinar e, sobretudo, recorrente, pois, reconhece na sua
pesquisa que é evidente o distanciamento entre 0 que se ensina e o que se pratica.

Num olhar sobre curriculo de formacéo de professores, Donaciano (2006) parte para a
defesa de um curriculo por competéncias, analisando o processo de formacdo de professores
primérios ministrada nos Institutos de Magistério Primario - modelo 10%+1+1" - visando
contribuir para melhoria e desenvolvimento de tais competéncias. A autora analisa 0 modelo de
formacdo tendo em conta que o estagio de um ano proporciona melhores resultados em termos
do desenvolvimento de competéncia formativa, pois, o futuro professor participa das atividades
que acontecem na escola. E nesta vertente que descreve problematizando a formacio de
professores primarios de modelo 102+1+1 como o mais indicada naquele momento da educacéo
em Mogambique. Portanto, olhando para a matriz curricular procura a no¢ao de competéncia que
é desenvolvida ao longo da formacdo do futuro professor e que considera referéncia e marco
importante para formar professores capazes de garantir um ensino de qualidade. A autora finaliza
sustentando que o desenvolvimento da competéncia docente durante o ano de estagio tem a ver
com todo um conjunto de fatores, tais como, o desempenho das instituicbes de formacdo na
aposta a uma formacéo de qualidade; a aplicacdo das normas que regem o papel da escola no
acolhimento dos estagiarios; o uso da criatividade pelos estagiarios que pode dar uma nova
imagem a escola onde estiverem a trabalhar e, o trabalho em equipe de todos os intervenientes
em tempo de estagio.

Numa aventura sobre a formacdo de professores primarios: construcdo do curriculo
Niquice (2005) analisa a competéncia e criatividade na construcdo do curriculo de formacéo de
professores primarios. Nesta apresenta uma constelacdo constituida pelo conceito curriculo
(como centro de constelacdo) e pelos conceitos competéncia, criatividade e ensinar-aprender para
a garantia de formacdo de qualidade. No entanto, dentro das fungdes dos formadores o autor
procura desvendar as suas concepcdes sobre esses conceitos e perceber como € que na sua
pratica pedagdgica quotidiana constrdem o curriculo. E partindo do pressuposto de que 0s
formadores ndo foram apanhados em contrapé pelas mudancas e reformas, ou seja, pelas

transformacdes das CFPPs ou IMAPs reafirma que a qualidade da formacdo dos professores

** Modelo 10* + 1+ 1 foi uma vertente de formacdo em que os formandos frequentavam um ano de formagéo
intensiva e um ano de estagio, este modelo sustentava-se na esséncia de que o estagio de um ano proporcionava
melhores resultados em termos de desenvolvimento da competéncia em tempo de formagao, o nivel de egresso era a
décima série do ensino geral.
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primarios depende, em grande medida, da competéncia dos formadores, do seu envolvimento,
desempenho e capacidade criadora na palnificacdo, conducdo e avaliagdo das atividades do
processo de formacgdo. O autor sustenta que um dos requisitos basicos para a operacionalizacdo e
implementacdo do curriculo é o formador com um nivel de competéncia e criatividade adequado.
Na sequéncia 0 autor estabelece como objetivo central analisar e compreender os niveis de
competéncia e criatividade dos formadores, como factores contribuitivos para a melhoria da
qualidade da formacédo dos professores primarios. Do objetivo depreende hipoteticamente a ideia
de que as concepcOes e interpretacdes dos formadores sobre os elementos da constelacdo de
conceitos «curriculo, competéncia, criatividade, ensinar-aprender, formacdo» revelam-se
insuficientes para uma préatica pedagodgica criativa critica e reflexiva. Doravante defende que
essas concepcoes sdo pouco elaboradas, pouco refletidas, pouco consistentes e, por isso, pouco
inovadores nas formas de ensianr-aprender e formar, evidenciando — se um baixo nivel de
competéncia e criatividade, resultando num processo de formacgédo regido por um paradigma

tradicional e, por isso, de baixa qualidade.
1.1.3. Sobre as disciplinas escolares

Num contexto de estudo de disciplinas escolares, Chambisse (2006) identifica o lugar da
disciplina filosofia no curriculo e as condi¢cbes em que se realiza no ensino secundario geral. O
autor parte de uma analise dos fundamentos juridicos e pedagogicos formativos na sua
correlacdo com a formacao do professor de filosofia e, das condi¢cdes pedagdgicas formativas no
ensino secundario e desdobra olhando para a Universidade Pedagdgica como centro de formacéo
desse professor. Problematizando, o autor, admite a hipotese de que a forma como se ensina a
filosofia no segundo ciclo do ensino secundario geral ndo contribui para a realizacdo da sua
poténcia de aprendizagem significativa na sala de aulas. Desta configuracdo, constatou a
existéncia de falhas que se revelam, entre outras, em condi¢bes precérias de trabalho, falta de
material didatico, superlotacdo das turmas, falta de estimulos para os professores, rigidez nas
planificacbes do Ministério da Educacdo e Cultura. Portanto, admite que sejam essas vicissitudes
que limitam a filosofia de “formar pessoas com o pensamento critico, solidario, criativo, e que
saibam distinguir argumentos, fundamentar posi¢cdes e tomar decisfes, habilidades necessarias ao
mundo prético (p.16)”.

Por sua vez, Gongalves (2009) discutindo a disciplina escolar Filosofia no ensino médio

e 0 seu contedo especifico partiu do pressuposto de que a inclusdo do eixo tematico sobre a
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ética no ensino de Filosofia ¢ para resolver o “déficit moral” que se manifesta nos alunos
egressos do ensino médio. O autor sugere a ideia de que as evidéncias desse déficit sdo as
perplexidades que se viviam no pais, decorrentes da mudanga de orientacdo de valores, para
problematizar as explicacdes e as razdes da inclusdo da ética no programa de ensino de filosofia
para 0 nivel médio. Continuando, o autor questiona 0 modo como se manifestavam tais
perplexidades e a forma como a ética poderia resolver e/ou responder as tais perplexidades
conforme elas se manifestavam. E nessa perspetiva que 0 autor interroga os reais fatores que
estdo por detras do “déficit” moral e a concepgdo de ética adotada no ensino de filosofia que
melhor respondessem as perplexidades, contribuindo para superar o “déficit moral”. No entanto,
para além das tais perplexidades ndo identificadas na tese, o autor sublinha a auséncia da
disciplina escolar filosofa como uma das causas do déficit moral na sociedade mogambicana -
dai a necessidade da reintroducéo desta disciplina no ensino médio.

Continuando na linha das disciplinas escolares, Camuendo (2006) pesquisando a
possibilidade de formacdo de personalidades curiosas, criativas e ativas analisa 0 impacto das
experiéncias no ensino de quimica na oitava classe, com o material alternativo e localmente
disponivel. O objetivo é contribuir para a melhoria de qualidade de ensino atraves de
implementacao de guias de experiéncias realizaveis nas condi¢cdes das escolas mogambicanas. A
pesquisa teve como ponto de partida o problema de auséncia de experiéncias laboratoriais no
ensino de Quimica, constatada durante o acompanhamento dos estudantes da Universidade
Pedagogica nas atividades de estagio pedagogico nas escolas. A este fato, associou a falta de
interesse por parte dos alunos em aprender Quimica, a passividade e a pouca motivacdo na
aprendizagem desta disciplina. A autora sustenta que a tal falta de interesse € o resultado da
auséncia de aulas praticas, dado que os alunos ndo tem oportunidade de observar, manejar e de
relacionar substancias quimicas com o seu quotidiano, o que constitui um entrave no processo de

ensino e aprendizagem.
1.1.4. Sobre o curriculo local

Braco (2008) admitindo que Mocgambique enquadra-se num contexto de grande riqueza
cultural e que a identidade nacional se constréi na pluralidade e no dialogo intercultural,
compreende que o curriculo escolar deve ser construido a partir e em permanente dialogo com os
segmentos das culturas locais, e que os ritos de iniciacdo devem assumir um lugar de destaque,

como possibilidade de construgdo de saberes e de formacdo de identidades. Esta pesquisa
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sustenta que a ressignificacdo da escola em Mogambique passa pelo didlogo e pela valorizagdo
das culturas locais, pela construcao de um curriculo que € um mapa de representacdo das culturas
mocambicanas. O autor sustenta e valoriza um curriculo nacional na diversidade, buscando uma
interface entre o curriculo e a interculturalidade e, entre o curriculo e as culturas locais. Neste
estudo, o autor evidencia que o problema reside no facto de a escola mocambicana nao ter
incorporado as tradi¢des culturais locais no seu curriculo ao longo da sua histéria. Brago (2008)
admite ainda que essa negacao seja uma ameacga para 0S mogambicanos, principalmente, ao se
admitir que com o tempo, possam dissolver - se o0s lagos histéricos que ressignificam e déao
sentido & vida, enquanto contextualizada as particularidades da lingua, dos habitos e dos
costumes, das técnicas, das artes, da religido e da filosofia da vida, no conceito que os grupos
sociais constroem sobre si mesmos para que se compreendam e fagcam-se compreender €, no rol
de saberes e préticas, especialmente os que compdem o curriculo dos ritos de inicia¢do, dentro
das especificidades de cada grupo étnico — linguistico.

Na mesma linha, Siquisse (2006) focalizando o Ensino Geral, investiga os elementos
socioculturais e histéricos dos vatshwa'® em Inhambane. O autor considera a existéncia de
lacunas no ambito de construcéo do curriculo para aquele sistema de ensino em vigor. E sustenta
que essa lacuna acaba estabelecendo clivagens entre a educacdo tradicional e a educacao oficial.
Os resultados dessa pesquisa apontam para uma necessidade premente da mudanca nas
condicbes em que decorre o ensino de Filosofia e de outras disciplinas nas escolas
moc¢ambicanas, dado que ndo ha clareza sobre o que ensinar efetivamente nas ciéncias sociais. O
autor diz que o ensinado naquele momento - periodo anterior a revisao curricular de 2003 - era
bastante limitado e ndo permitia o aprofundamento dos principais elementos socioculturais e
historicos do pais, para que se fundamentasse na dinamica dos saberes locais, da sociedade
responsavel pelas geracGes vindouras. Em suma, apela ao resgate dos valores culturais das
comunidades, responsabilizando a escola para a construcdo de um curriculo integrado, para
implementacdo e transmissdo desses valores. Adiante, o autor sustenta que a questdo
fundamental € a concepcdo de um curriculo abrangente envolvendo o ethos de cada grupo
histdrico e o programa oficial nacional, conjugados num curriculo para uma escola integrada na
realidade nacional e local. Assim, o curriculo se construiria intencionalmente, por meio de um

conjunto de mediacBGes construtivas, por um lado contextualizando e compreendendo 0s

'¢ Vatshwa é um povo da regio sul de Mocambique, provincia de inhambane que tem como lingua local o
Xitshwa.
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conhecimentos empiricos do sensu comum e a vida local e, por outro, inserindo cada um na vida
coletiva, respeitando os valores socioculturais dos sujeitos, designadamente aluno, professor e
comunidade.

E interessante notar que nesta primeira incursdo, na literatura, os estudos identificados
ndo centram sua atencdo em uma determinada instituicéo, isto €, ndo fazem estudo da historia de
curriculo ou de politica curricular de uma determinada instituicdo. N&o encontramos ainda
pesquisas que estudam a politica curricular em uma abordagem histdrica, considerada a pesquisa
histérica como meio de representacdo, intelecdo e interpretacdo da realidade para a inovagéo e
para a decisdo no processo de mudanca curricular e/ou educativa. Esta incursdo motivou-nos
para a legitimacdo do estudo em torno da politica curriculares da Universidade Pedagdgica, dado
que sustentamos um olhar a partir das influéncias e tendéncias vigentes no processo de producao
curricular naquela Universidade. Neste olhar, questionamos o processo de ressignificacdo de
ideologias no ato de reforma ate aos significados atribuidos pelos sujeitos participantes no
processo de reforma, considerando sobre tudo que eles sdo sujeitos e decisores politicos.
Destacando-se neste caso 0 estudo que projetamos como fundamental, sobretudo por assumir
uma abordagem em torno de historia de politica curricular de uma instituicdo especifica, a

Universidade Pedagdgica.

1.2. Contextualizando o Debate Sobre a Politica Curricular na Literatura

O debate sobre as politicas curriculares esta ligado a discussdo sobre as funcbes da
planificacdo e sobre o processo de legitimacdo e producdo de normas, englobando duas
dimensdes principais, a intelectual, que determina a percecdo dos atores intervenientes no
sistema de decisdo, a do poder, que clarifica o processo pelo qual é instaurada uma nova
hierarquia entre os atores (PACHECO, 2002, p.136).

Na UP a politica curricular esté aliada ao projeto de formacéo de professores, que foi se
estabelecendo a partir de diferentes revisdes/reformas curriculares que aconteciam dentro da
instituicdo nos periodos de 1994, 2003 e 2009. Como pressuposto para a otimizacdo do projeto
politico curricular a UP adotou a filosofia de mudanca que consistiu na impressdo de alteracdes
ao nivel dos contetdos de formacéo, dos processos organizacionais da formacao e das estruturas
de funcionamento para garantia da formacao. Isto significa que a filosofia de mudanca abarcava

trés eixos: conteldos, processos e estruturas.
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No entanto, a reforma curricular resultante da filosofia de mudanca caraterizou-se pela
producdo de diferentes documentos normativos dentro da UP, dos quais podemos destacar o
plano estratégico do ano 2000, os principios e as normas para a revisao curricular, regulamentos
de avaliacdo, regulamento de atividade docente, bases e diretrizes curriculares, entre outros.

Tendo em conta o processo de legitimacdo e de normatividade que carateriza a origem
das politicas curriculares, queremos concordar com Lopes & Macedo (2011) ao sugerirem que a
politica curricular pode ser interpretada como um guia para a pratica, que tem a funcdo de
orientar de forma técnica como a pratica deve ser desenvolvida, seja para orientar de forma
critica como a pratica deveria ser para assumir determinadas finalidades de transformacao social.
Isso significa, em termos contextuais, que na UP a pratica corresponde ao processo de
desenvolvimento e construcdo curricular que segue ap6s o postulado nas bases e diretrizes
curriculares e a defini¢bes apresentadas em documentos assinados pela UP, MINED, DP, CEPE,
entre outras instituicbes executivas e legislativas do estado com vista ao desenho dos cursos.
Num compito geral significou em distintas reformas a definigdo dos objetivos dos cursos, 0s
requisitos de acesso, o perfil profissional do graduado, as componentes de organizacdo dos
cursos, o preenchimento das matrizes de organizacdo curricular, a producdo dos planos de
estudos, etc..

Todavia, assumimos uma abordagem metodologica que assinala que a politica curricular
simboliza arenas, lugares e grupos de interesse e, cada um deles envolve disputas e embates. E,
nesta perspetiva, corroboramos com Bowe e Bawe (1992, apud MAINARDES, 2006) ao
advogarem que no processo de formulacdo de uma politica curricular concorrem influéncias
globais e internacionais. Estas podem aparecer em forma de fluxo de ideias, por meio de redes
politicas e sociais, que envolvem a circulacdo internacional de ideias. Podem igualmente
aparecerem através de individuos e grupos que vendem suas solu¢bes no mercado politico e
académico por meio de perioddicos, livros, conferéncias e “performances” de académicos que
viajam para varios lugares para exporem suas ideias.

Ao longo das diferentes revises/reformas que foram se estabelecendo na UP coabitaram
diferentes influéncias, as quais estdo aliadas as transformac6es econdmicas e socioculturais que
Mocambique foi atravessando no tempo, bem como a necessidade de integracdo regional e
mundial (falaremos disto mais adiante).

Todavia, e como sustenta Lopes (2008, p.20), com o advento das politicas econdmicas,

genericamente denominadas neoliberais, ha acentuada submissdo das politicas educacionais aos
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mecanismos de definicdo e de avaliacdo do curriculo pelo estado, atrelado aos mecanismos de
regulacdo do mercado. Dessa forma, entende-se que existe uma globalizacdo econdmica, capaz
de determinar uma globalizagdo politica e cultural — a qual incorreria em um processo
homogenizador das diferentes politicas curriculares no mundo atual. E além de influéncias de
6rgdos de fomento multilaterais, muitas dessas redes se estabelecem entre estados nacionais
diversos como forma de construir sistemas simbolicos capazes de representar, explicar e
legitimar decisGes politicas.

As decisOes em causa sdo legitimadas em forma de textos legais, que no caso da UP séo
designados principios estruturante e/ou bases e diretrizes, servindo para a regulacdo da
construcdo dos cursos. E como sustenta Mainardes (1996), falar de politica curricular € debrucar-
se acerca de textos politicos, que assumem carateristica de textos legais e oficiais e/ou textos
politicos, assim como comentarios formais ou informais sobre os textos oficiais, e igualmente
pronunciamentos oficiais. Todavia, lembra que tais textos ndo sdo necessariamente, internamente
coerentes e claros e, podem tambem ser contraditérios. Corrobora igualmente que o curriculo é
fruto de uma complexa teia de tomada de decisdes, dai que as politicas curriculares participativas
tornam-se referéncias para a constru¢do de um projeto que se faz pela disputa de influéncias e
pela implicacdo de escolhas, compromissos e perdas (PACHECO, 2002).

Nessa perspetiva e de acordo com Lopes (2008), para a investigacdo e analise das atuais
politicas curriculares, é preciso utilizar modelos capazes de atender e incorporar as orientacfes
internacionais dessas politicas, sem menosprezar os limites e as possibilidades de cada pais no
processo de ressignificacdo de tais orientacbes. E como descreve Ball e Bowe (1992) ha
necessidade de ler a politica com relacdo ao tempo e ao local especifico de sua producéo. E por
iSs0 que ao estudarmos as configuracdes sociopoliticas e pedagogicas das reformas curriculares
na UP atendemos as especificidades temporais e espaciais que determinaram a organizacao dos
cursos em bivaléncia, monovaléncia e concentragdo major e minor no intervalo de 1986 a 2009.
Neste enquadramento tempo — espago reconhecemos que 0s textos que simbolizam a politica,
podendo ser bases e diretrizes e/ou principios estruturantes de formacédo, sdo resultados de
disputas e acordos, pois 0s grupos que atuam dentro dos diferentes espacos de producéo de textos
competem para controlar as representacdes de politica, tendo em conta que a politica curricular
ndo é feita e finalizada no momento legislativo.

As bases e diretrizes e/ou principios estruturantes da formacdo em causa simbolizam a

politica curricular da UP, como a determinagdo das grandes &reas da atividade humana
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encontradas na sociedade que tendem a diminuir as desigualdades sociais por ela geradas. A
politica curricular se constitui como um conjunto organizado e dominante de sentidos que sdo
vividos pelos sujeitos como uma espécie de senso comum, algo que satura todo o espaco social e
mesmo nossa consciéncia. E dado esse carater hegeménico e ideoldgico, a politica curricular
passa a corresponder a realidade das experiéncias sociais vivenciadas e, que se torna mais
poderoso como compreensdo do mundo a medida que € vivenciado como sentido de realidade.
No entanto, politica curricular € uma ideologia caracterizada por uma teia de argumentacéo que
visa legitimar determinada visdo de educacdo e, é acompanhada por uma partilha de crencas
dada a sua condicdo hegemdnica (LOPES e MACEDO, 2011).

Tendo em conta a perspetiva acima corroboramos com Pacheco (2002) quando sustenta
que a decisdo curricular ¢ um processo complexo que estd ligado a historicidade e,
consequentemente, a uma “tradi¢cdo inventada”, onde o conceito de referéncia € sinGnimo de
sentido, quadro de agdo ou sistema, com interpretacdes muito diversas e que, grosso modo,
podera ser entendida numa perspetiva normativa e estabilizada (p. 136). O mesmo autor (1996)
reconhece que no espacgo de producéo de curriculo oficial é definida a normatividade curricular
que, enredada numa prescricdo curricular, pressupde orientacfes programaticas, incluindo
normas sobre a elaboracdo dos materiais curriculares e define critérios de organizacgéo curricular.

O processo de producdo da politica curricular dos anos 1994, 2003 e 2009 levou por um
lado a necessidade de compreendermos e construirmos a historiografia da UP baseada em
distintas reformas que a constituiram e, por outro, a reconhecermos a ideia de Goodson (2013)
segundo a qual, falar de politica curricular € iniciar um debate educacional acerca da historia do
pensamento e das ideias curriculares, propositos e préaticas, assim como acerca de curriculo de
um curso, de reformas e propostas curriculares. E de que nesse processo historico sdo
estabelecidas novas estruturas que, por sua vez, estabelecem as novas “regras do jogo”.
Reconhece-se, portanto, que o estabelecimento de novas estruturas pode ser considerado
dominacdo, assume-se que 0 periodo gque se segue a uma legislacdo desse tipo € um periodo de
mediacdo (p.15).

A estruturas referenciadas cabem propositos, pedagogias e praticas desenvolvidas como
parte desse processo histérico — construcdo do curriculo. A politica curricular pode ser entendida
como uma vitoria das forcas e intencbes que determinados grupos politicos representam. Uma
evidéncia das novas regras de jogo estabelecidas na UP é a passagem de cursos bivalentes para

cursos monovalentes e desses para cursos de concentragdo major e minor.
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No entanto, corroborando com Lopes e Macedo (2008), a construgdo de uma politica
curricular deve ser encarada como forma processual, envolvendo negociacGes, contestacdes e
lutas, isto é, disputa por hegemonia. Qualquer politica curricular esta dependente de regras
formais e informais hierarquizadas nos diversos niveis de decisdo, onde os referentes
pragmaticos permitem a clarificacdo e sistematizacdo de um dado projeto de formacéo, que tem
na sua arquitetura ideias derivadas das l6gicas curriculares. Estas devem ser entendidas ndo na
perspetiva de uma politica linear e consensual, mas na base de uma politica que envolve
diversidade e conflitos. Assim, torna-se huma opg¢do que nos define em termos de teorizagdo
(PACHECO, 2002).

A Universidade Pedagdgica de Mogambique constitui um espaco de disputa por
hegemonia, considerando os processos de construcdo de politica curricular vigentes e as suas
metamorfoses. E na visdo goodsoniana, esta desenvolve uma visao sistematica da tradicdo, que
simboliza a agdo do governo, resultante de luta no espaco de producdo curricular e, constitui-se
como um espaco em que séo definidos aspetos de funcionamento e producgéo gerais do curriculo.
Portanto, estimam-se prioridades politicas, socias, pedagogicas e sua importancia. Nesta
vertente, as logicas curriculares correspondem a opg¢des concretas e a sua distribuicdo em termos
de influéncia, no processo de construcdo de politicas, refletem interesses, valores, principios e
regras que, num dado momento sdo dominantes ou ndo (PACHECO, 2002, p.137).

O processo de afirmacdo desses interesses, valores e principios esta aliado a logica de
poder na UP, que esta centrada na ideia de compromisso curricular resultante dos conflitos
existentes, podendo-se definir como trocas desequilibradas de possibilidade de acdo, ou seja, de
comportamentos entre um conjunto de atores individuais e/ou coletivos. As caracteristicas desta
nocéo de poder acentuam-se como troca negociada de possibilidades de acdo e como capacidade
de um ator estruturar processos de troca mais ou menos duraveis a seu favor, explorando os
constrangimentos e as oportunidades de situacdes para impor 0s termos de troca favoraveis aos
seus interesses (PACHECO, 2002).

1.3. Episteme e Filosofia das Reformas Curriculares

Ao levantarmos o debate em torno das mudancas curriculares na UP, busacamos apoio
nos pressupostos goodsonianos, segundo 0s quais € necessario investigar as circunstancias
historicas em que as forcas de mudanca surgem, para que se possa avaliar seu potencial como

progressista ou conservador. No caso do presente estudo essa perspectiva contribui para
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compreender e interpretar as descontinuidades e continuidades que caraterizaram as politicas
curriculares, bem como a trajetéria das mudancas e as condigdes em que se basearam
(GOODSON, 2013).

Embora Ivor Goodson (assim como outros autores) esteja a falar da escola, achamos
produtivo transpor para o contexto da universidade as condi¢des referidas para o processo de
mudanca educacional. Outros estudos realizados no grupo de pesquisa “Curriculo, Docencia e
Cultura tem feito esta opgdo.'” O autor identifica trés diferentes segmentos nesses processos, 0
interno (que opera em ambiente “académico” para iniciar a mudanga e depois busca legitima-la
em arcabouco externo de apoio e patrocinio), o externo (que promove a mudanca de fora da
“academia” e de cima para baixo) e o pessoal (que inclui as crengas e missdes pessoais que oS
individuos mobilizam para a mudanca). Na sua perspetiva, quanto mais esses segmentos forem
integrados e associados, maior a probabilidade de que o movimento social subjacente a mudanca
educacional adquira forga e impeto.

No entanto, Ivor Goodson propde o equilibrio entre questdes internas, relagdes externas e
perspetivas pessoais de mudanca, destaca a inegavel capacidade dos agentes internos de refratar
a mudanca ordenada externamente, acrescentando que, em funcdo da reduzida autoridade dos
docentes™® e do costumeiro baixo investimento nos recursos humanos, a mudanca se torna mais
aparente que real. Na visdo goodsoniana, as mudancas na configuracdo de curriculo nos
fornecem valiosas informacdes acerca das intencGes e propositos politicos e sociais. Essas
configuracbes se modificam a medida que o equilibrio das forgas sociais e o contexto econémico
subjacente passam por mudancas ciclicas. Precisamos sustentar que ndo existe um investimento
dos professores no ensino fundamental, porém, nos Gtimos anos ja aparecem sinais de
investimento pelo menos para professores do ensino superior.

Atendendo as mudancas em causa, a reforma pode ser definida como ponto estratégico no
qual a pretensdo é a modernizacdo das instituicGes, dado que acolhe procedimentos maltiplos e

localmente organizados, regras e obrigacfes que tentam organizar e disciplinar a forma como o

" AYRES, A. C. M. . As tensdes entre a licenciatura e o bacharelado: a formac#o dos professores de Biologia como
territorios contestados. In: Martha Marandino; Sandra Escovedo Selles; Marcia Serra Ferreira; Antonio Carlos
Rodrigues Amorim. (Org.). Ensino de Biologia: conhecimentos e valores em disputa. Niter6i, RJ: EQUFF, 2005, v. ,
p. 182-197; AYRES, A. C. M.. Tensdo entre Matrizes: um estudo a partir do curso de Ciéncias Bioldgicas da
Faculdade de Formacédo de Professores/UERJ, 2006. ; PEDROSO, C.V.. A construcdo sdcio-histdrica do curso de
Ciéncias Bioldgicas, da UFSM: da Historia Natural as Ciéncias Bioldgicas (1965-1973), 2013.

'® Embora Goodson se refira aos docentes das escolas, com alguma gradacéo, também pode ser pensado para o0s
docentes universitarios.
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mundo deve ser visto, sentido e como se deve agir e falar sobre ele (POPKEWITZ, 1997). Essa
ideia alia-se aos escritos de Silva (2008), segundo os quais o principal modo pelo qual ocorre a
intervencdo do estado sobre a educacdo € por meio de a¢es que visam & producdo de mudancas
no sistema educacional, pois, de tempos em tempos, anuncia-se a intengdo e, na sequéncia,
programa-se um conjunto de acdes com vista a alterar a estrutura e o funcionamento da educacao
(p.33).

Segundo Pacheco (1996, p.149), atualmente, a “universidade” integra-se huma sociedade
onde as novas dinamicas de informacdo, as alteragdes econdmicas, politicas, sociais, etc.,
introduzem uma problematica curricular que discute a formac¢ao do “estudante” como cidaddo e
membro de uma sociedade ativa, cada vez mais proxima (se ja ndo totalmente integrado). A
redefinicdo dos fundamentos da “universidade” determina novas areas curriculares e propde um
curriculo mais estimulante, reconhecendo-se que a reforma educativa ndo sera uma simples
resposta de mudanca, mas sim uma exigéncia do conjunto das reformas que pressionam a
instituicio educativa. E considerando esses argumentos que ao estudarmos as configuracoes
sociopoliticas e pedagogicas das reformas na UP procuramos esclarecer os pressupostos
conceptuais, epistemologicos e pedagdgicos que estdo por de tras de cada movimento curricular.

Todavia, Sacristan (1996, p.52) sustenta que embora anunciadas sob rétulos contendo
propoésitos louvaveis e muito variados de transformacdo, ndo podemos esquecer que na
linguagem politica as reformas tém outra funcdo: servem para se fazer crer que existe uma
estratégia politica para melhorar a oferta educacional. Dai a tendéncia de qualificar qualquer
acdo normal sobre o sistema educacional como um programa de “reforma”. Reforma evoca
movimentos, e iSS0 encontra ressonancia na opinido publica e nos professores, sendo duvidoso,
entretanto, que se traduza realmente numa politica de medidas discretas, mas de constante
aplicacdo, tendente a melhorar a oferta da educacdo. Cria-se a sensacdo de movimentos, geram-
se expetativas e, isso parece provocar por si mesmo a mudanca, embora em poucas ocasides, ao
menos em nosso contexto, se analise e se preste conta, depois, do que realmente ocorreu. Neste
trabalho somos guiados pela necessidade de compreendermos porque houve reforma na UP e o
que significou essa reforma.

Para Silva (2008, p.34) as proposicdes de mudanca curricular por meio de uma reforma
educacional tém sobre a “universidade”, alcance limitado. Produzem - se altera¢es no discurso
pedagdgico, imprimindo novos codigos e simbolos, capazes de atuar de modo a conferir

legitimidade as mudancas propostas. E por isso que para Pacheco (1996) a reforma educativa
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implica uma estratégia planificada para a mudanca de certos aspectos do sistema educativo de
um pais, de acordo com um conjunto de necessidades, resultados especificos, meios e métodos
adequados (p.150). Por sua vez, a inovacdo traduz-se por uma série de mecanismos e processos
mais ou menos deliberados e sistematicos por intermédio dos quais se procura introduzir e
proporcionar certas mudancas nas praticas educativas vigentes. Deste modo, toda reforma supde,
por um lado, uma mudanca estrutural no quadro normativo — juridico da politica educativa, com
opcoes em nivel politico, ideoldgico, social e cultural.

Popkewitz (1997) chama atencdo para o fato de que nem toda a reforma deve ser
considerada como um progresso, dado que o senso comum tende a considera-la como tal,
justificando que um mundo melhor surgird como resultado de novos programas, novas
tecnologias e novas organizagdes que aumentam a eficiéncia, a economia e a efetividade. Para o
autor, reforma é uma palavra que faz referéncia a mobilizacdo dos publicos e as relacGes de
poder na definicdo do espaco publico, o qual Pacheco considera como de tomada decisdo,
ligados a administracdo e a outros atores socias que co - participam nas decisdes politicas.

Para Popkewitz (1997, p.21) “reforma significa uma consideracdo das relagdes de poder,
buscando os elementos que constituem a tal reforma, os seus significados variados ao longo do
tempo e como eles sdo produzidos”. O autor parte do pressuposto de que a reforma faz parte do
processo de regulacao social, sendo que ao estuda-la ha necessidade de compreender como essa
estabelece relagdes com diversos niveis de relagbes sociais: da organizacdo das instituicdes a
autodisciplina e a organizacdo da percecdo das experiéncias através das quais os individuos
agem.

Adiante, Popkewitz considera que o estudo da reforma encara as regras e os modelos
subjacentes ao conhecimento da “formagdo” e a forma como esse conhecimento é produzido e
aceite como pratica social dentro de acordos institucionais. Interessando-nos nesta perspetiva
estudarmos a reforma da UP, para que dos significados atribuidos pelos sujeitos sobre as
distintas reformas, possamos tentar examinar 0s motivos pelos quais algumas pessoas aceitam e
outras resistem a mudanca e identificam métodos eficientes para as pessoas e seus meios. Para
Popkewitz (1997) a participacdo na reforma é vista como valida enquanto ela ajuda as pessoas a
aceitarem o ambito, a direcdo e a administracdo de uma mudanca planificada. Nesta ldgica, a
finalidade da mudanca é a redefinicdo das condicdes sociais, de forma a possibilitar ao individuo

a demonstracao de atributos esperados dessa mudanca planificada.
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Popkewitz sustenta ainda que as atuais reformas conferem uma importancia aos textos
formais, dado que estes sancionam a participacdo social na reforma educacional e apoiam certas
teorias sobre a natureza, causas, consequéncias e solugdes para a préatica institucional. Eles
estabelecem um conjunto de parametros sobre quais seriam 0s aspectos e conhecimentos
relevantes para a mudanca, excluindo outras relagdes e problemas, por serem considerados como
estando fora do &mbito da reforma. Os textos atuam como mediadores no desenvolvimento das
relacbes internas e entre as diversas instituicbes, descrevendo novas colisbes que estdo se
formando e articulando o seu significado para os padrdes culturais, politicos e econémicos.

No entanto, ao estudarmos o curriculo e a politica da reforma curricular na UP
recorremos ao estudo das prescri¢cdes oficiais, considerando que estes ndo se consolidam de
forma espalhada na “universidade” — dai que valorizamos o estudo documental no presente
estudo. A politica da reforma curricular ao confrontar-se com os dispositivos normativos, atribui
a estes significados, marcados pelos modos de organizacdo do trabalho pedagogico, ja
consolidados e marcados, também pela articulagdo do trabalho ‘“académico” ao contexto
sociocultural e politico cultural. Desse modo, compreende-se o curriculo como expressao da
pratica e da funcdo social da “universidade” (SILVA: 2008).

1.4. Perspectivas Sécioconstrucionais no Estudo do Curriculo

Para Goodson (2012, p.67) um dos grandes problemas relacionados ao estudo do
curriculo é gque se trata de um conceito multifacetado, construido, negociado e renegociado em
varios niveis e campos. Nesta abordagem, baseado em Ball e Bowe (1996), embora
reconhecamos a importancia de outros niveis de producdo curricular (o pratico, o dos
resultados/efeitos e o de estratégia politica), valorizamos dois niveis de producdo e
desenvolvimento curricular, a saber: o nivel de influéncias — onde as politicas sdo “iniciadas” e
os discursos politicos sdo construidos — e o nivel de producdo de textos, aquele que representa a

politica resultante de disputas e acordos, portanto constitui o nivel de intervencéo textual.

Tendo em conta a valorizacdo da experiéncia humana que Goodson (2012) considera
curriculo como uma realidade social, historicamente especifica, expressando relacdes de
producdo particulares entre pessoas. Porém, Maxine Greene (apud GOODSON, 2012, p.18)
sustenta que o curriculo pressupde dualmente uma estrutura de conhecimentos socialmente

apresentados, externos ao conhecedor, a ser por ele dominado, bem como sendo uma
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possibilidade que o discente tem como pessoa existente, sobretudo interessado em dar sentido ao
mundo em que vive.

Da dualidade acima, concordamos com Pacheco (1996, p.20) ao afirmar que o curriculo é
um projeto, cujo processo de construcdo e desenvolvimento é interativo, que implica unidade,
continuidade e interdependéncia entre o que se decide ao nivel de plano normativo, ou oficial, e
ao nivel de plano real, do processo de ensino — aprendizagem. O curriculo € uma prética
pedagogica que resulta da interacdo e confluéncia de varias estruturas (politicas, administrativas,
econémicas culturais, sociais, escolares, entre outros) na base das quais existem interesses
concretos e responsabilidades compartilhadas - sendo que a estrutura politica e administrativa
interessa a esta pesquisa, dado que visa compreender o decidido ao nivel do plano normativo
e/ou oficial.

Silva (2008) adverte para olhar o curriculo como sendo uma porgéo da cultura em termos
de conteldos e praticas, que por ser considerado relevante num dado momento historico, é
trazido para a academia”. Ao analisarmos um determinado curriculo, temos que inferir de que
maneira a cultura prioriza alguns contetdos em detrimento de outros, isto €, podemos inferir
quais foram os critérios de escolha que guiaram os professores, administradores, curriculistas,
etc., que montaram determinado curriculo. E nesta vertente que para o contexto deste estudo, por
um lado, nos ocupamos em compreender os critérios que a UP tomou em consideracdo para a
legitimacdo dos trés distintos modelos curriculares — bivaléncia, monovaléncia e de concentracao
major e minor — e, por outro lado, inferir sobre o conjunto de normas, sejam elas explicitas e
objetivas, assim como interpretativas e subjetivas, que foram se configurando como
documentacéo de orientacao e de apoio no processo de desenvolvimento curricular na UP.

Nessa analise, € preciso considerar que no curriculo se entrecruzam praticas de
significacdo, de identidade social e de poder. Como reafirma Silva (2008,)

se travam lutas decisivas por hegemonia, por predominio, por definicdo e pelo dominio
do processo de significagdo. Como sendo politica curricular, como macrodiscurso, o

curriculo tanto expressa visdes e os significados do projeto dominante quanto ajuda a
reforcé-los, a dar-Ihes legitimidade e autoridade (p.26).

Ao estudarmos a configuracdo sociopolitica das reformas curriculares na Universidade
Pedagogica temos em conta a ideia de Goodson (2001), segundo a qual, qualquer estudo no
campo do curriculo precisa ser precedido de desencadeamento de uma andlise de construcdo
social dos curriculos. Tendo em conta que os estudos sdcioconstrucionais tém a vantagem

intrinseca de permitirem entendimento sobre os pressupostos e interesses envolvidos na
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elaboracdo do curriculo, ampliam nossa compreensdo sobre a maneira como alguns dos
parametros da préatica sdo negociados (p.54).

Na contemporaneidade, ¢ fundamental entender que “os diversos campos e niveis em que
0 curriculo é produzido, negociado e reproduzido, sdo aspetos centrais do projeto da
reconceptualizacdo alargada dos estudos que o tomam como objeto de analise” (GOODSON,
2001, p.52). Nessa andlise, resulta significativo compreender que a “luta em volta de defini¢ao
do curriculo é uma questdo tanto de prioridades sociais e politicas, como de discurso intelectual.
A historia dos conflitos curriculares do passado necessita, portanto, de ser recuperada” (Idem,
p.59). Para o autor, as lutas estdo intrinsecamente ligadas a instituicdo “universitaria” e aos
papéis sociais que os “estudantes” desempenham. A luta de poder em torno do curriculo da
forma ao mundo, tendo em conta a visdo dos seus construtores, seus ideais filosoficos sobre a
universidade e pensamento curricular, bem como sobre as suas perspetivas em relacdo ao mundo
melhor e mais justo.

Goodson sustenta ainda que a analise do curriculo é extremamente importante no
contexto do projeto critico mais geral, que visa revelar e compreender a natureza das relagdes de
poder, uma vez que pde em evidéncia, especificamente, a maneira como interesses sociais estao
presentes naquilo que é referido como sendo um conhecimento desinteressado e objetivo.

Todavia, é tendo em conta a necessidade de analisar historicamente as influéncias e as
tendéncias que assinalaram as mudangas curriculares na Universidade Pedagogica que
interpretamos as descontinuidades e ruturas, permanéncias e continuidades que caracterizaram as
diversas politicas curriculares ao longo do tempo. Por outro lado, discutimos e analisamos o
papel dos atores curriculares da Universidade Pedagdgica no processo de producdo de politica
curricular aliada as influéncias e tendéncias presentes.

Nesse estudo, consideramos que € na valorizacdo dos distintos sujeitos que constroem a
politica curricular que compreenderemos a existéncia ou ndo de influéncias globais e
internacionais, nacionais e locais, a sua origem, e a forma como elas se relacionam. E baseado
nessa perspetiva que tracamos a forma como o discurso da politica foi constituido no decorrer do
tempo, bem como observamos a configuracdo de diferentes versdes da politica curricular na
Universidade Pedagdgica no tempo estudado.

A ideia acima é subjacente a de Sacristan (1999, Apud SILVA 2008, p. 34), segundo a

qual,

as propostas de curriculo em forma de texto, a codificacdo escrita da cultura que
queremos recriar, ndo se instalam na realidade em forma de préticas culturais @ margem
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de pessoas, materiais e contextos [...], mas sdo propostas de politica cultural com uma
grande carga simbdlica nos sistemas educacionais, afetando a comunidade, estudantes,
professores, a burocracia administrativa e os fabricantes de informacdo escrita ou de
qualquer outro tipo.
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Capitulo 2 - Enquadramento Metodol6gico do Trabalho

A maioria dos estudos em ciéncias sociais e humanas € limitada pelas caracteristicas
préprias dos sujeitos, pelos instrumentos de analise empregados, pela disposi¢do dos individuos
envolvidos, pelo fator tempo (periodo em andlise, bem como tempo disponivel para fazer a
pesquisa), e pela natureza do préprio estudo. Tratando-se de um estudo sobre a Politica
Curricular na Universidade Pedagdgica, preocupamos-nos em associar aos dados escritos em
bases e diretrizes curriculares a outras fontes de informacéo, incluindo também os relatos dos
sujeitos em busca de meméria™.

O presente estudo seguiu um viés qualitativo, pois, achamos este método o mais
adequado para entender a politica curricular na UP, dado que o mesmo é aplicado em estudos
que descrevem a complexidade de um determinado problema. Além disso, 0 método permitiu-
nos interpretar e compreender as configuracdes sociopoliticas e pedagogicas das diferentes
reformas curriculares na UP e, aliado a esses contornos, associamo-0s aos processos dindmicos
vividos pelos protagonistas da reforma curricular na UP. Este método permitiu-nos traduzir,
esclarecer e interpretar os documentos existentes sobre a politica curricular na Universidade
Pedagogica. Contamos igualmente com atualizacdo das informacgdes passadas, representadas
pelos sujeitos existentes para uma melhor interpretacdo, fato que permitiu a compreenséo e a
explicagdo do funcionamento das estruturas abrangidas pelo processo da reforma
(RICHARDSON, 2008). Assim sendo, queremos realcar que este trabalho, ndo se baseou em
técnicas de recolha, apresentacdo e analise de dados, posteriormente quantificados e tratados
através de meétodos estatisticos, mas sim privilegiou, antes, 0 método qualitativo, dando énfase a
todo o processo de investigacdo e ndo meramente aos resultados (BOGDAN e BIKLEN, 1994).

Gil (2008) considera que ha uma relacdo dindmica entre 0 mundo “real” e o sujeito, isto
é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser
traduzido em nameros. A interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados sdo basicas
no processo de pesquisa qualitativa. E por isso que o presente trabalho constitui um meio de
representacdo, compreensao e interpretacdo da realidade na UP, aliado ao processo de reforma e

construcdo de politica curricular.

9 A memoria ¢ entendida como sendo “conjunto de fungdes psiquicas, gracas as quais 0 homem pode atualizar
impressdes ou informacfes passadas ou que ele representa como passadas, isto é, constitui uma propriedade de
conservar certas informacdes” (LE GOFF, p.419)
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Ao interpretarmos e/ou comentarmos as influéncias e documentos oficiais da reforma na
UP, ndo medimos nem enumeramos as reformas curriculares na Universidade Pedagogica, por
ISSO estamos preocupados com o processo de construcdo social, visualizamos o contexto e
explicamos os fatores que sustentaram as trés reformas vigentes naquele espaco de produgéo
curricular, bem como a forma como diferentes ideologias foram ressignificadas rumo a producéo
de politicas curriculares. Esse olhar nos permitiu fazer a atualizagdo histérica da UP e melhor
compreensdo do processo de produgdo curricular.

Procuraremos privilegiar os documentos produzidos no processo de cada reforma, 0s
quais foram analisados com recurso a combinatérias hermenéuticas®’, dado que partimos do
instituido e interpretamos a praxeologia — inerente ao campo que demarca os fatores que levam
0s sujeitos a atingir seus propdsitos — e a materialidade — equivalente a instancia de objetivos e
de funcionamento, simbolizado por materias, espacos, tempo, meios didaticos e pedagdgicos,
programas, estruturas, etc. — do nosso foco principal de abordagem, rumo a producdo de

conhecimento.

2.1. Etapas da Pesquisa
Tabela |

Sequéncias da Pesquisa Atividades Realizadas Objetivos

Compreender 0s conceitos
relacionados com a
construcdo histérica do
curriculo, as relagdes entre
Revisédo Leituras sobre historia do pensamento | curriculo e poder, o0s
Bibliografica/Literatura | curricular, das reformas curriculares, | limites e as possibilidades
dos curriculos e dos cursos e, historia | da teoria critica, bem
das disciplinas escolares e das | como aspectos
isntituicoes educativas. metodologicos que
Recolha e sistematizacdo de trabalhos | envolvem o dialogo entre
realizados em Mocambique sobre | a historia da educacéo e 0s
historia de curriculo com base em | estudos historicos do
resumos, introducées e conclusbes curriculo.
Compreender o estado da
arte/do conhecimento em
educacdo e curriculo

Projeto de Pesquisa Delimitacdo do campo de pesquisa, do | Estabelecer os caminhos a
tema e do problema a investigar seguir e comos seguir

Recolha de Material de | Aproximacdo com o campo de pesquisa, | Familiarizacdo com 0s

% Referimo-nos a0 cruzamento entre os textos escritos, representados por bases e diretrizes e/ou principios
estruturantes da formacao e as informaces verbais que serdo fornecidas pelos sujeitos, rumo a um melhor processo
interpretativo.
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Base recolha, leitura e selecdo dos | documentos e sinalizagéo
documentos necessarios. dos aspectos convenientes
Qualificagdo do projeto Aprimoramento,
de tese Apresentacéo e discusséo do projeto melhoramento e
viabilizac¢do do projeto
Realizacdo da entrevista | Contacto com os protagonistas Colher dados para
complementar o estuso
Producdo da Tese Construcdo do capitulo Sobre a | Alinhar a tese
configuracdo sociopolitica das reformas
Producdo da Tese Construcdo do capitulo sobre a | Alinhar a tese
configuracdo pedagogica das reformas
Producdo da Tese Redacdo final da tese Alinhar a tese

Fonte: autor

2.2. Estudo/Anélise Documental

Para melhor compreender e subsidiar a politica curricular na Universidade Pedagogica
e/ou recolher informacbes fundamentais e complementares relacionadas com as distintas
reformas curriculares, fizemos um estudo/analise documental. Estudamos e exploramos 0s
documentos que orientam a construcdo de curriculos dos cursos, 0s quais designdmo-los
“politica de curriculo” (veja a seguir), - dado serem eles que orientam a organizacao, construcédo
e producdo curricular em todos os cursos. Olhamos igualmente aqueles que interpretam,
orientam e apoiam a consecucdo desses processos. A intencdo principal era perceber o seu
conteddo com vista a alimentar a historiografia através de diferentes visdes de controle social e
interpretarmos as descontinuidades e continuidades ou ruturas e permanéncias e, bem como
verificar evidéncias de influéncias vigentes nas reformas da UP.

Assumimos, em concomitancia com André & Ludke (1986), que a pesquisa documental
pode se constituir numa técnica valiosa para este estudo, dai que privilegiamos materiais escritos
passiveis do uso como fonte de informacdo, desde os normativos explicitos e objetivos;
normativos interpretativos e subjetivos e documentacdo de orientacdo e apoio. Os documentos

que utilizamos ficaram assim classificados:




Tabela Il — Classificacdo dos documentos da pesquisa
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Normativos Explicitos e | Normativos Orientacéo e Apoio
Objetivos Interpretativos e
Subjetivos

Lei 4/83 de 23 de | Circular 2/GR/94 | Plano Estratégico da UP
Revisdo/Reforma | margo; de 2000;
de 1994 Lei 6/92 de 6 maio; Anuério de 1995.

Constituicdo de 1990;

Lei 1/93 de 24 de Julho.

Constituicéo de 1990; Principios e Normas para
Revisdo/Reforma | Plano Estratégico de a Reviséo curricular;
de 2003 Ensino Superior; Regulamento de

Lei do Ensino Superior. avaliagéo.

Plana Estratégico de

Educagdo e Cultura; Plano Estratégico da UP

Quadro Nacional de de 2000;

Qualificacéo das Bases e  Diretrizes
Revisdo/Reforma | Instituicdes do Ensino Curriculares de 2008.
de 2009 Superior;

Sistema Nacional de

Acumulacao e

Transferéncia de

Creéditos;

Plano Estratégico de

Ensino  Superior de

2000.

A analise documental assumiu um papel crucial, pois nos permitiu compreendermos
conceitos em termos tedricos e praticos, assim como nos permitiu estabelecermos a relacdo

existente entre a conjuntura sociopolitica e economica com as distintas reformas na UP.

2.3. Entrevista Semiestruturada

Depois da leitura e analise de documentos existentes sobre a politica curricular na UP,
realizamos entrevistas semiestruturadas, fato que nos permitiu ganhar mais opinibes e
esclarecimentos sobre alguns aspetos inerentes as influéncias e as tendéncias, ao processo de
ressignificacdo de ideologias e sobre os grupos de interesse representados no processo de
mudancas curriculares na UP. A entrevista nos auxiliou na fundamentacdo desta historiografia

setorial.
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Entrevistamos dois sujeitos que estiveram em frente dos processos de reforma curricular
na UP, em 2003 e 2009, estes coordenavam, separadamente, na altura, o centro de estudos de
politicas educativas (CEPE) 2!, e a direcdo pedagdgica (DP) %. Esses sujeitos pela sua trajetoria
profissional dentro da UP foram considerados incotornaveis para quem pretende compreender o
desenvolvimento curricular na UP, pois, sempre estiveram na dianteira dos processos de reforma
dentro dessa instituicdo. Todavia precisamos salientar que haviamos planificado entrevistar seis
atores, mas dificuldades aliadas a falta de disponibilidade e interesse para contribuir para a
entrevista ndo nos permitiram completar o ndmero desejado. Neste trabalho, 0s nossos

entrevistados, por conveniéncia atribuimos os nomes de Zoologia e Boténica, como se segue:

Tabela I11 — Estratificacdo da Amostra
Grupo Alvo Amostra Sexo Nivel académico Area de Formagio
Zoologia 1 Feminino P&s Doutorada Educacéo e Curriculo
Botaanica 1 Feminino Doutorada Educagéo e Curriculo

Fonte: autor

A construcdo da entrevista consistiu em algumas perguntas chaves sobre o trabalho
desenvolvido por estes sujeitos e as suas opinides com relagdo ao processo de construcdo de
diferentes politicas curriculares naquela Universidade. No entanto, a entrevista explorou as
razdes que levaram a UP a enveredar pelo caminho de cada reforma (vide apéndice A) e as
experiéncias e/ou dificuldades vivenciadas no processo dessas reformas, uma vez que o objetivo
era perceber pormenores especificos que naturalmente estiveram por detras das reformas e a
construcdo da politica curricular.

A entrevista do tipo semiestruturada, permitiu - nos uma maior flexibilidade na colocagéo
das questbes por nossa parte como entrevistadores e dando espago aos entrevistados para
exporem a sua Vvisdo e, consequentemente, permitiu uma melhor compreensdo das questdes em
causa. Coube-nos a elaboracdo de um guia com um conjunto de perguntas relativamente abertas,

ou seja, um referencial de perguntas que foram colocadas ao desenrolar da conversa. Ou seja,

? O Centro de Estudos de Politicas Educativas (CEPE), criado em setembro de 2007, tem por missio desenvolver
linhas de pesquisas, de intervencdo e de extensdo universitaria sobre temas relativos a gestdo da educacéo, a
avaliacdo, a qualidade do ensino, ao papel do Estado no setor da Educacdo, a relagéo entre a sociedade, & economia
e as politicas de educacdo em Mocambique. Por ineréncia de fungdes este centro dirigiu a reforma curricular de
2009 (https://www.up.ac.mz/cepe/, margo 2014).

2 A Direcdo Pedagégica (DP) é uma unidade central da Universidade Pedagdgica, esta foi criada no processo de
revisdo curricular e revisdo de estatutos da Universidade em 2003. Um dos seus termos de referéncia € gerir e
avaliar o curriculo (https://www.up.ac.mz/dp/, janeiro de 2015).



https://www.up.ac.mz/cepe/
https://www.up.ac.mz/dp/
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naturalmente e ndo necessariamente pela forma como estarvam organizadas e elaboradas.
Importa também referir que durante a realizagdo das entrevistas optamos por fazer uma gravacao
e tirar notas @ mao sobre o que ia sendo (re) dito, fato que nos permitiu e facilitou a transcricéo
da mesma, dado que ndo podiamos confiar unicamente no gravador que usamos. As entrevistas
duraram em média cerca de 45 minutos, as mesmas foram reaizadas no CEPE e na UP-SEDE

distintamente e, variaram em funcéo da conversa estabelecida entre nds e os entrevistados.



54

UNIDADE Il - PENSAMENTO E PRODUCAO CURRICULAR EM MOCAMBIQUE:
PRIMEIRAS APROXIMACOES

Recordar o passado é valorizar o presente, € dar o primeiro passo para a
compreensdo profunda da natureza e das causas das nossas dificuldades
atuais, é afirmar o orgulho de sermos mogambicanos, homens livres,
gue assumiram o sentido da historia, tornando-se seus construtores
(FRELIMO).

Capitulo 1 — Do Colonialismo até a Pés - independéncia: Teoria e Pratica Curricular

Neste capitulo, damos a conhecer as primeiras aproximacdes analiticas que ajudaram a
entender a producéo curricular geral em Moc¢ambique, tendo como base a histéria de educacéo e
em especial a do curriculo. Esta se refere a delimitacdo do campo empirico da presente pesquisa.
Consideramos episddios que aconteceram no contexto educacional, protagonizados por
professores, alunos e outros intervenientes que se lidavam diretamente com a educagédo e/ou que
se preocupavam com 0 processo educativo através da sua visdo de educacdo e de formacéo.
Analisamos suas contribui¢cdes no processo de producdo de uma politica curricular voltada para a
educacdo mocgambicana. Por fim, desejamos fundamentar a ideia de que o pensamento curricular
estd intrinsecamente vinculado a producdo da politica curricular em Mocambique. E que esse
pensamento curricular serviu de base para o desenvolvimento da estrutura organizacional,
pedagdgica e administrativa do ensino superior em Mocambique. Razdo que nos leva em
primeiro lugar a trazermos uma abordagem fundamentada no contexto sociopolitico geral e ndo
exclusivamente da universidade que constitui nosso objeto de estudo.

Importa-nos ressaltar antes que no periodo anterior a 1930 houve tentativas de
regulamentacdo do ensino nas colénias, mas a auséncia de decretos ou de atos legislativos
estabelecidos nesse periodo ndo nos permitiu ter referéncias de pensamento e/ou producédo

curricular.

1.1. Da Pedagogia Escolastica a Pedagogia de Antivioléncia

O primeiro movimento curricular oficial em Moc¢ambique data de 1930, certificado pelo
diploma legislativo 238, de 15 de maio - documento que regulamentava pela primeira vez a
educacdo nativa. Como ndo deixaria de ser semelhante a todas as coldnias portuguesas,
Mocambique viveu a partir deste periodo um movimento educacional estabelecido por Portugal,

cuja pedagogia inspirava-se em filosofias classicas (estoicismo, escolastica, patristica) com vista
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ao dominio e a exploracdo da populacdo. Pode ser entendido como um ensino que visava facilitar
a submisséo dos mogambicanos para uma melhor exploragédo. De acordo com Mondlane (1995)
este objetivo foi claramente formulado numa carta pastoral do cardeal Gouveia:
Tentamos atingir a populacéo nativa em extensdo e aprofundamento para ensina-los a ler,
escrever e contar, ndo para fazé-los “Doutores” [...]. Educa-los e instrui-los de modo a
fazer deles prisioneiros da terra e protegé-los da atracdo das cidades. O caminho que o0s
missionarios catélicos escolheram com devocdo e coragem, o caminho do bom senso e de
seguranca politica e social para a provincia [...], as escolas sdo necessarias, sim, mas

escolas onde ensinemos aos nativos o caminho da dignidade humana e a grandeza da
nacao que o protege (p.56).

Esse pensamento tera conduzido Portugal a instituir escolas difusoras da lingua e da
cultura portuguesas. Tal cenario foi sustentada por uma perspetiva curricular, segundo a qual,
deveriam ser ignoradas as linguas mogambicanas, decretando que s6 o portugués poderia ser
ensinado nas escolas. A efetivacdo dessa perspetiva curricular se caracterizou por divisdo de
escolas (escola para negros e escolas para brancos), sumarizando o fomento de desigualdades
raciais, que do ponto de vista curricular foram justificadas pela separacdo dos objetivos de cada
tipo de ensino. A educacdo nativa visava elevar gradualmente a populacdo das provincias
ultramarinas da vida selvagem a vida civilizada dos povos cultos. O ensino primario elementar
para 0s ndo nativos visava dar a crianca os instrumentos fundamentais de todo o saber e as bases
de uma cultura geral, preparada para a vida social.

Outro marco que caracterizou a educagdo no periodo referenciado € a divisdo de escolas
por sexo. De acordo com Castiano et al (2005) o ensino profissional tinha por fim “preparar os
indigenas de um e de outro sexo, maiores de 10 anos, para adquirirem honestamente 0os meios de
manter a vida civilizada e contribuirem mais eficazmente para o progresso da colonia”(p.19).
Nestas escolas profissionais, 0s rapazes aprendiam fundamentalmente oficios de serralheiro e
ferreiro, de alfaiate, de sapateiro e de carpinteiro, enquanto as meninas frequentavam cursos de
costura e economia doméstica (tratamento de roupa, culinaria e copa).

O ensino rudimentar durava trés anos e cada escola devia ter uma pequena horta para a
pratica da agricultura e jardinagem. A idade dos alunos para o ingresso para este ensino variava
de 7 a 12 anos de idade, era gratuito e obrigatorio para essa faixa etaria, porém os alunos deviam
termina-lo até aos 15 anos ou abandona-lo. Ter boa salde e ndo ter defeitos organicos era
condicdo para frequentar essas escolas — falta de respeito a diversidade. Castiano sustenta que

nestas escolas cada sala devia ter, no maximo, 40 alunos (p.20).
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Genericamente, 0 ensino destinado aos mogambicanos caracterizava-se por ser
estritamente delimitado no que respeitava as matérias. O catecismo era considerado como
disciplina nuclear. Estava inteiramente nas médos das missdes catolicas. O que, segundo Golias
(1993), surgiu como consequéncia da aplicacdo do Estatuto Missionario (Cf. Decreto-Lei
n°31027, de 5/5/1941) que confiou inteiramente este ensino ao pessoal missionario e auxiliar
(artigo 66°) (p.46). A intervencdo do estado limitava-se ao estabelecimento de programas e a
concessdo de certificados de exames. Para além do catecismo como disciplina, figuravam
igualmente “Lingua Portuguesa, Aritmética e Sistema Métrico; Coreografia e Historia de
Portugal; Desenho e Trabalhos Manuais; Educacdo Fisica e Higiene e Educacdo Moral e Canto
Coral”. Para a escola de habilitacdo de professores acrescentava-se a essas disciplinas elementos
de ciéncias fisicas-Quimica e Natural, Educacdo Fisica, Pedagogia e Agricultura (GOLIAS,
1993).

Segundo Johnston (1989), a Conferéncia de Berlim influenciou diretamente a construcao
da perspetiva curricular em Mocambique, dado que uma das suas decisdes foi criar liberdade
para as atividades missionarias das diferentes confissdes religiosas. Para as col6nias portuguesas,
iSSO supunha que as missdes protestantes deveriam ser autorizadas a exercer as suas atividades
religiosas e, inclusive, a ter escolas. Essa decisdo resultou conflitante para 0s interesses
colonialistas de Portugal em Mocambique, dado que as igrejas evangélicas mantiveram, desde o
comego, posturas criticas em relacio a forma portuguesa de educar (Apud GOMEZ; 1999, p.40).
Cabe ressaltar o papel da Igreja Catolica na consecucdo dos ideais curriculares vigentes nesse
periodo, dado que o sistema educacional se pautou nessas missdes catolicas.

Considerando que este ensino tinha como objetivo principal preparar o nativo para
aquisicdo de habilidades intelectuais através de praticas de memorizacdo e, com uma tendéncia
conservadora, dominado pelo estoicismo, escolastica e patristica como nos referimos antes, tal
ndo permitiu a socializacdo de conhecimentos desenvolvidos para os nativos, podendo, portanto,
considerar a perspetiva curricular tipicamente conservadora.

Todavia, independentemente dos objetivos da educacdo e da perspetiva curricular que se
destinava ao povo mocambicano, algo foi aprendido relacionado a escola e sua organizacao
tradicional, mesmo que tenha sido de forma subjetiva. De acordo com Gomez (1999) aos
indigenas que frequentavam a escola de habilitacdo de professores, os considerados ja
civilizados, foram corroboradas competéncias de tirar os seus irmdos do “abismo selvagem”. E

indubitavel que estes, em algum momento, desafiaram a necessidade de organizar, planificar e
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determinar algumas nog¢des didaticas para assegurarem a saida destes do “abismo”, ensinando-
Ihes a ler, escrever e a falar devidamente a lingua portuguesa.

E preciso referenciar que nessa corroboragdo de competéncias, o regime portugués, direta
ou indiretamente, propiciou uma experiéncia humana (in) consciente para que 0s mogambicanos
aspirassem aos ideais curriculares, politicos e administrativos da escola, dada a dimensdo
humana na conquista da experiéncia. Mesmo seguindo os principios de autoridade determinados
pela pedagogia vigente na altura, diferenciada pelo estoicismo, patristica e escolastica.

O processo de corroboragdo de competéncias ora referenciado, motiva-nos a questionar
se foram insignificantes o ensino e a formacdo de professores ministrados pelos portugueses?
Que fatores podem ter levantado essa situacdo e, que consequéncias podem ter acarentado em
termos de motivacdo e interesses dos nativos para a compreensao dos pressupostos politicos e
pedagdgicos tradicionais? Sugerimos que dentro do processo de formagdo de professores, tendo
em conta a matriz curricular, linguagem como “ensino, aprendizagem, avaliacdo, metodologia,
didatica, planejamento, objetivos” nao faltaram perspetivas que concorressem para a construgao
de um pensamento curricular.

Embora os socioconstrucionistas conceituem o curriculo como uma estrutura de
conhecimento socialmente apresentada e que é, externa ao conhecedor, a ser por ele dominada,
achamos que resulta substancialmente valido sugerir que a melhor compreensdo dessa
dominacdo e controle requer uma observacdo da realidade e da descricdo da pratica educativa,
acompanhamento do curriculo em acdo. Reconhecemos 0s outros espacos de construgédo
curricular, mas o certo € que a convivéncia e/ou a cultura escolar desse momento propiciou e
contribuiu de alguma maneira para a aquisicdo de uma perspetiva curricular por parte dos
mocambicanos. Constam da perspetiva curricular, ideias resultantes de tipologias de escolas,
rudimentar, elementar, indigena, ensino profissional, os métodos de ensino utilizados, entre
outros.

Precisamos referenciar que a cultura curricular vigente a partir de 1930 prevaleceu por
um periodo de 30 anos, comecando a notar algumas mudancas nos anos 60. Segundo Mazula
(1995) a partir de 1960, as estatisticas de ensino nas colbnias portuguesas comecaram a
apresentar numeros elevados de presenca de estudantes negros devido a pressdo da comunidade
internacional e, sobretudo, pelo avanco dos movimentos de libertacio na Africa. O governo

colonial passou a empreender reformas de ensino, visando a aceleracdo do desenvolvimento
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econdmico e uma politica de assimilagdo mais vigorosa - ideologia que reforcava a submissao do
povo nativo.

Aquela posigdo da comunidade internacional e a conjuntura politica que Portugal vivia té-
lo-&0 obrigado a sucessivas reformas curriculares. O Decreto n°® 45.908 de 1964, no seu
paragrafo 1, artigo 2, refere que a classe pré-priméaria visava a aquisicdo correta da lingua
nacional, corrigia-se a presumivel deficiéncia do ensino missionério [...] no tocante & didatica da
lingua portuguesa, substituindo, de acordo com Mazula, o ensino de adaptacéo pelo ensino pré-
primario. Acreditamos que essas reformas de algum modo despertaram nos nativos sentidos de
mudanca, levando-o0s a construir uma linguagem e uma perspetiva curricular, implicando em
termos como mudangas, reformas, disciplina, curso, didatica.

De acordo com Castiano (2005; p.27) em 1961 é abolido o estatuto do indigena. Esta
abolicdo esta ligada a conjuntura politica provocada pelas guerras de libertacdo, uma que eclode
em Angola® e outra que ameaca eclodir em Mocambique com surgimento, neste Gltimo, de
movimentos de libertagdo (UNAMI, UDENAMO e MANU) nos paises vizinhos.

A abolicdo formal do estatuto do nativo leva, no entanto, a reforma do ensino porque, a
partir dela, altera-se, pelo menos formalmente, o estatuto juridico do nativo. Por meio do n°1 da
portaria n°15971, publicada no B.°13 de 31 de marco de 1962, Série 1, justificada a necessidade
de normalizar em novas bases o0 “ensino de adaptacdo™:

[...] ensino de adaptacdo, que se destina a colocar o aluno em condicbes de se servir
suficientemente da lingua portuguesa e adquirir os requisitos indispensaveis para

frequentar o ensino primario comum, sera ministrado tendo em vista os altos interesses da
Nacéo e na ordem das mais nobres tradicdes (CASTIANO: 2005).

Esta normalizacdo suscita a necessidade de as criangas negras nativas se colocarem a
altura das criancas assimiladas que falassem o portugués, porém, mantinha-se a divisdo de
escolas por sexo e, na pratica, as escolas continuavam divididas (entre negros e brancos).
Aparece como marco curricular neste periodo a autorizacdo de uso das linguas nativas como
instrumento de ensino de lingua portuguesa.

Apesar dos esforcos empreendidos por Portugal para legitimar cada vez mais 0 processo
de colonizacdo através da educacdo, em 1962 a Frente de Libertacdo de Mocambique
(FRELIMO), simbolizou o culminar de um processo de resisténcia secular do povo

moc¢ambicano, conduzido isolada e localmente contra o colonialismo. Iniciou a0 mesmo tempo,

2 Angola e Mogambique iniciam e travam a partir da década de 60 uma guerra com o colonialismo portugués
visando a libertagdo dos seus paises.
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0 processo de construcdo e consolidacdo da unidade nacional - uma dimenséo politico-cultural
mais abrangente para a edificacdo de um estado de nagcdo (MAZULA, 1995, p.103). Neste
periodo comecaram a surgir divergéncias ideoldgicas e tedricas sobre o modelo de
desenvolvimento econdmico, a emancipacdo da mulher e a sua participacdo na frente de
combate, e, mais tarde, sobre o tipo de ensino a adotar nas escolas das zonas libertadas.

Para Mondlane (1995) neste periodo, a escola passa a desempenhar um papel muito
importante para o sucesso politico e militar. Emergiu naquele contexto a necessidade de
aprendizagem de novos valores para a formacdo de uma sociedade, ndo baseada em racismo,
tribalismo, regionalismo e outros tipos de preconceitos negativos disseminados pelo regime
capitalista portugués.

O movimento educacional vivenciado pelos mogambicanos desde 1930 foi caracterizado
por um curriculo cada vez mais critico da realidade e, suscitou um pensamento de revolucao
deste povo (sem querer descartar o sentido da revolucdo para as outras esferas sociais e do povo
em geral). A revolucdo resultou das diversas aprendizagens (in) conscientes que 0 povo adquiriu
durante os 30 anos de intenso capitalismo imperial (aprender para obedecer). Naturalmente que a
revolucdo obrigou a pensar em um determinado tipo de escola e a um determinado tipo de
curriculo.

A partir de 1967 comeca um pequeno movimento de criacdo de escolas na regido norte
de Mocambique, orientada pela necessidade de situar as criangas no contexto da sua prépria
cultura e da luta nacional. Elas aprendiam portugués, aprendiam igualmente a historia e
geografia de Mocambique e, as principais matérias lecionadas eram leitura, escrita, aritmética e
educacdo civica. Nesta ultima, os alunos aprendiam sobre Mogambique e seu passado, sobre a
guerra e 0s objetivos da FRELIMO e, algo sobre o resto do mundo. Porém, tendo em conta os
objetivos destas escolas — formar para a libertacdo -, contando, sobretudo com o legado colonial,
consideramos uma permanéncia dentro de uma teoria tradicional de ensino (j& com uma
pedagogia de anti - violéncia).

Gbmez (1999) acredita que a dindmica das transformacdes politicas, sociais e culturais
provocadas pela luta de libertacdo, pode ser considerada um processo educativo. As pessoas nela
engajadas aprenderam que podiam transformar a sua vida, marcada pela opressdo colonial, numa
vida de liberdade. De origens diferentes, aprenderam a conviver unidos e a criar juntos uma nova
realidade. No que se refere a educacdo, com espaco especifico e diferenciado do processo social,

ela foi recebendo as influéncias e o impacto das contradicdes e das transformacdes surgidas ao
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longo da luta de libertacdo nacional. Ela, também, contribuiu para o despertar e 0
aprofundamento das consciéncias. Forjada na luta, a educagéo contribui para modelar os seus
agentes.

1.2. Pensamento e Producédo Curriculares Institucionalizados

Segundo Gomez (1999) em 1966 o Comité Central da FRELIMO tratou especificamente
de educagdo, na qual se fez apelo a necessidade de formar quadros necessarios as tarefas de
reconstrucdo nacional. Considerada a producdo como pioneira, a escola deveria garantir,
também, a educacdo politica, pois era necessario elevar continuamente o nivel politico e cultural
dos militantes da FRELIMO e dos que se encontravam afetados nas tarefas de reconstrugdo. Foi
colocada a necessidade de alfabetizar tanto adultos como criangas - ensinando-lhes a ler e
escrever. Como decisdo, resultou interessante criar escolas de formacdo politica, apressar a
formacdo de quadros e promover uma campanha de educacéo para além de aumentar 0 nimero
de escolas primarias. Do ponto de vista ideologico a educagdo deveria elevar e desenvolver a
consciéncia nacional.

Em setembro de 1970 o DEC - Departamento de Educagdo e Cultura - da FRELIMO
realiza a sua segunda conferéncia, cujo objetivo era analisar criticamente 0s programas e
atividades da educacdo e cultura. Foram sugeridas linhas de acdo e métodos de trabalho que
permitissem o desenvolvimento do setor, onde os participantes viram a necessidade de fazer uma
apreciacdo geral sobre educacdo, para facilitar a compreensao revolucionaria. Coube igualmente
na reflexdo e na discussdo as caracteristicas da educagdo capitalista da coldnia e da
revolucionaria. E como esses dois tipos se contrapunham, surgiu assim a necessidade de se
discutir abertamente o significado de uma educacao revolucionaria, refletindo deste modo, no
campo educacional, o processo de clarificacdo ou radicalizacao ideoldgica da propria FRELIMO.

Neste tempo e espaco, o curriculo foi visto como um caminho para o controle e
transformacdo da sociedade, passando a se orientar nas ideologias da FRELIMO, passando o
povo a aprender a visdo e a missdo da frente para a libertacdo. Gémez (1999) salienta que
constituiram como objetivos desse encontro a formagdo do “homem novo”, livre de concepcdes
supersticiosas e subjetivas, com plena consciéncia do poder, da sua inteligéncia e da forca
transformadora do seu trabalho na sociedade e na natureza. O outro fim foi de criar, desenvolver
e consolidar uma “sociedade nova”, assentada numa nova mentalidade que orientasse atitudes e

praticas para a constru¢cdo de um Mogambique unitario, internacionalista, econdmica, cultural,
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politica e militarmente autosuficiente, prospero e independente. A escola foi vista como um
“interruptor” para destruir a mentalidade velha, alimentada pelo conservadorismo, estadismo
tradicional e pela corrupc¢éo colonialista.

A ideologia resultante da segunda conferéncia da FRELIMO, nos leva a uma viséo
gramsciana sobre a escola e/ou curriculo, dado que projetou como designio a constituicdo de
uma escola unitaria. Coube como desafio para a escola a tarefa de inserir 0s jovens na atividade
social, depois de té-los levado a certo grau de maturidade e capacidade, a criacdo intelectual e
pratica e, a certa autonomia na orientacdo e iniciativa. Projetamos que a FRELIMO cometeu um
erro de célculo na sua perspetiva e pensamento curricular, pois, a aposta na educagao para um
Mocambique unitério requereria obviamente, como refor¢a o préprio Gramsci (1979, p.121), que
0 estado assumisse as despesas inerentes a manutencdo da escola. O corpo docente deveria
particularmente ser ampliado, pois, a eficiéncia da escola € muito maior e intensa quando o racio
professor - aluno é menor, o que coloca outros problemas de solucdo dificil e demorada. E para
este periodo reconhecemos que a FRELIMO ainda ndo era estado, ndo possuia uma economia
nem professores suficientes para que a educacdo assumisse de fato os propositos planejados,
como é 0 “sonho” da necessidade de criar e desenvolver uma atitude cientifica, aberta, livre de
todos 0s pesos da supersticao e tradicbes dogmaticas, de forma que a ciéncia venca a supersticao
— projetado como condi¢éo para se programar uma economia prospera e avancada.

A compreensdo da visdo da FRELIMO sobre a escola e/ou curriculo leva-nos a uma
reflexdo sobre questbes que Gomez (1999) coloca, a saber: como materializar um projeto
educacional servindo-se de um sistema educativo concebido para objetivos tdo diferentes e
opostos? Com que professores se podia contar? Que quadros dispor para administrar o curriculo?

Refletindo sobre as questdes que Gomez coloca, aliadas aos objetivos dareferida
conferéncia, projetamos que esta forneceu critérios categdricos para a concecdo de programas de
ensino. Coube, no momento, a introducdo dos métodos do materialismo dialético, destacando-se
o papel fundamental da pratica na luta de classes, da pratica de investigacao cientifica e da
pratica da producéo.

Em abril de 1975, a FRELIMO realizou um seminario nacional sobre alfabetizacdo em
Nampula, onde foram avaliadas as primeiras experiéncias sobre alfabetizacdo. Neste encontro,

foi recomendada a criacdo de um 6rgdo central que deveria definir e especificar os objetivos e
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métodos de alfabetizagdo. Para Mazula (1995) este movimento escolar e/ou curricular foi

alimentado por alguns discursos samorianos®*:

Nos queremos criar 0 homem novo. Queremos criar os futuros revolucionarios. Queremos
criar a nova mentalidade livre, com a nossa prépria personalidade. Também queremos
libertar alguns que ainda persistem em usar uma mentalidade escrava do estrangeiro. Por
isso teremos as nossas escolas que ensinardo a todo povo os melhores meios de combater
esse mal (p.43).

E em 1975, que foram analisados os programas até entdo em vigor a luz da nova politica
educacional, e impbs-se a expurgacdo de tudo oque fosse contréario a uma ideologia adaptada aos
ideais da FRELIMO (GOMEZ, 1999), dai foram elaborados novos programas de primeira a
décima classe, na base de alteracdo de conteldos, introduzindo-se a disciplina de educacédo
politica, com objetivo de disseminar a formacéo politica e ideoldgica da FRELIMO. Foram
introduzidos os estudos politicos no seio dos professores e a disciplina de histdria e geografia de
Mogambique com carater obrigatorio durante o ano de 1975. Foram igualmente introduzidas no
curriculo escolar, atividades préaticas, como forma de afirmacao da personalidade mogambicana.
Deu-se um valor especial a atividades praticas com base no principio de ligacdo do estudo a
producéo e desenvolvimento econémico.

No entanto, admitimos que neste periodo estava a nascer a politica educacional e
curricular de Mogambique, dado que os documentos expressam 0 pensamento curricular das
instancias politicas. Sustentamos que politica curricular € uma acdo simbdlica, representando
uma ideologia para a organizacdo da autoridade, que abrange tanto as decisdes das instancias de
administracao central como as decisdes do contexto escolar.

O movimento ideoldgico sobre a escola levou pela primeira vez Samora Machel a
anunciar, entre outras medidas, a nacionalizacdo da educacdo. A nacionaliza¢do era uma medida
radical e de impacto para controle das escolas e para a socializacdo da educacdo. No entanto, o
objetivo da socializacdo dava-lhe sentido revolucionario: acabar com depredacdes e sabotagens
nas escolas particulares, romper com os elementos de desigualdade social e possibilitar a
planificacdo da acdo educativa com vista a criacdo de um sistema de educacdo a servico dos
interesses das massas. Este cenario implantou sistematicamente um novo tipo de educagdo que,
ideologicamente visava eliminar aqueles elementos que entravavam a sua hegemonia politica.

Esta visdo é semelhante com aquela que Gramsci (1979) atribui a escola, ao afirmar que a inteira

** Samora Moises Machel, segundo presidente da FRELIMO e primeiro presidente da Repblica de Mogambique
independente.
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funcdo de educacdo é a formacdo das novas geracgdes, tornando-se, ao invés de privada, publica,
pois somente assim a escola pode envolver todas as geracoes, sem divisdo de grupos ou castas.

Segundo Mazula (1995) o periodo que vai de 1975 a 1980 caracterizou-se pelo
planejamento e racionalizacdo da educacdo, sendo a explosdo escolar a motivacdo para a
estruturacdo do setor da educacdo. No desejo de o povo ver os seus filhos na escola, foram
surgindo escolas incompletas, funcionando sem todas as séries. Nesta época, houve reducdo de
tempo de permanéncia dos alunos na escola, com objetivo de abrir mais turnos e garantir acesso
a todos.

O Comité Central da Frelimo, na sua quinta sessdo, em 1979, decidiu pelo planejamento
da educacdo, de forma a compatibilizar o crescimento da populagédo escolar com a de escolas e
dos professores, devendo melhorar a qualidade de ensino sem, contudo, comprometer a
quantidade. Foi igualmente criada a organizacdo dos professores e a promocao de iniciativas
tendentes a valorizagdo da profissdo de professor. Estas iniciativas visavam uma expressao de
“compromisso” e de “estima da comunidade” dos proprios professores pela profissdo, de tal
maneira que “cada professor”, dignificando sua propria profissao, pelo seu comportamento e
pelo seu exemplo, pudesse ter orgulho de ser professor e defender a sua carreira. Acreditou-se,
portanto, que com estas iniciativas envolver-se-iam cada vez mais o professor no processo de
destruicdo da velha sociedade e de construcdo de uma sociedade socialista, ou seja, N0 processo
global de reconstrucdo nacional.

No mesmo espaco temporal, ao Ministério de Educacédo e Cultura (MEC) foi incumbida a
tarefa de elaborar um programa de acdo para a valorizacdo do professorado. Pouco depois o
MEC criou o jornal do professor, como espaco de troca de experiéncias, de divulgacdo e de
publicacdo dos trabalhos por eles produzidos, de informacdo dos acontecimentos nacionais e
internacionais na area da educacdo. De acordo com Mazula (1995, p.67) em 12 de outubro de
1981 foi criada a “Organizacdo Nacional dos Professores” (ONP), semiauténoma, dependendo
politica e ideologicamente de partido e articulado com o MEC, em questBes administrativas e
pedagdgicas.

O processo de institucionalizacdo permitiu a criacdo do Sistema Nacional de Educacédo
(SNE) em 1983. Publicada oficialmente no Boletim da Republica (BR) na sua 1?2 série, nUmero
12, em 23 de marco do mesmo ano. O SNE foi aprovado pela lei n° 4/83 e definiu os principios

fundamentais na sua aplicacao.
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O sistema fundamentou-se nas experiéncias de educacao desde a luta armada até a fase da
construcdo do socialismo, baseado nos principios universais do marxismo-leninismo e no
patrimonio comum da humanidade. Constituiam seus principais e designios a erradicacdo do
analfabetismo, a introducdo da escolaridade obrigatéria, a formagdo de quadros para as
necessidades do desenvolvimento econdmico e social e de investigacdo cientifica, tecnoldgica e
cultural. Supunha, como fim ultimo, a formacdo de um homem mogambicano, com consciéncia
patridtica, cientificamente qualificada, profissional e tecnicamente capacitada e culturalmente
libertada.

Baseado nos principios de correspondéncia entre objetivos, conteldos e estrutura da
educacdo e transformacdo da sociedade, a educacgéo estava projetada para formar cidaddos com
uma solida preparagdo politica, ideoldgica, cientifica, cultural e fisica e, uma elevada educacéo
patridtica e civica. Essa projecdo sustentou-se por curriculos e programas com um carater
nacional, incluindo a valorizacdo das linguas mogambicanas, cultura e historia de Mogambique.
Considerando a democratizagdo de producéo curricular, o artigo 39 da lei 4/83 abre méo para a
introducdo de adaptacdes de carater regional aos curriculos e programas nacionais como forma
de garantir uma melhor qualificacdo dos alunos.

Com a lei 6/92 o SNE de educagdo passou a se reorganizar na forma representada na

tabela seguinte:
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Nivel Anos Objetivos

Proporcionar uma formagdo bésica nas areas de
Ensino Bésico 1"a7° comunicacdo, das ciéncias matematicas e, das ciéncias

sociais, e da educacdo fisica, estética e cultura.

Consolidar, ampliar e aprofundar os conhecimentos dos
Ensino Secundério 8" al2° alunos nas ciéncias matematicas, naturais e sociais e nas

areas da cultura, da estética e da educacao fisica.

Ensino Técnico
Profissional

(médio)

Constitui o principal instrumento para a formagéo
profissional de forca de trabalho qualificado necesséria
para o desenvolvimento econdmico e social do pais. Para o
ingresso neste nivel ¢ necessario a conclusdo do 10° ano do

ensino secundario.

Ensino Superior

Licenciatura;

Mestrado

Doutorado

e

Compete assegurar a formacdo a nivel mais alto de
técnicos e especialistas nos diversos dominios do
conhecimento cientifico necessarios ao desenvolvimento

do pais.

E preciso referenciar que de acordo com alei 6/92 de 6 de maio de 1992 constituem

modalidades especiais de ensino escolar o ensino especial; 0 ensino vocacional; o ensino de

adultos; o ensino a distancia e a formacéo de professores.
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Capitulo 2 - O Ensino Superior em Mogambique

O ensino superior mercé de o governo mogambicano ter herdado uma Unica instituigdo —
Universidade de Lourenco Marques — publico, ndo sofreu de imediato agBes
intervencionistas. [...] uma rutura deliberada e consciente com o passado colonial e
burgués, implica, a0 mesmo tempo, a insercdo do sistema educacional ao nivel nacional,
dentro das tradiches e das experiéncias revoluciondrias adquiridas durante a guerra
popular de libertagdo. [...] A Universidade procura agora descer ao povo, a realidade
revolucionaria em que se encontra inserida, [...} € tarefa da Universidade mergulhar as
suas raizes na realidade nacional, procedendo de forma sistematica e organizada a
investigacdo e recolha do nosso patriménio histdrico, cultural, artistico e técnico. [...]
Para tal, devemos ligar a Universidade a fabrica e a aldeia comunal (MACHEL, 1976, p.
35/36).

O movimento politico, educacional e econbmico dos anos 1960, anteriormente
referenciado, impeliu Portugal a criar o ensino superior em Mogambique. Em 1962, pelo decreto
44,530 de 21 de agosto, foram criados os Estudos Gerais Universitarios de Mogambique
(EGUM) %, como resposta as criticas dos movimentos nacionalistas das coldnias portuguesas,
acusando-a de nada fazer pelo desenvolvimento de seus povos.

Os estudantes do EGUM iniciavam os estudos em Mogambique e os terminavam em
Portugal. Os EGUM tinham como objetivo ministrar a parte geral de alguns cursos (0s primeiros
dois anos), destinando-se fundamentalmente aos filhos de uma populacdo crescente de colonos
que se radicavam na entdo colonia de Mogambique e a uma elite de mogcambicanos assimilados
(MESCT, 2000) 2°.

Os EGUM ministraram, na sua instalacdo, nove cursos superiores, a saber: Ciéncias
Pedagogicas, Medicina e Cirurgia, Engenharia Civil, Engenharia de Minas, Engenharia
Mecanica, Engenharia Electronica, Engenharia Quimica, Agronomia e Floresta e Medicina
Veterinaria. Nos anos 1965 a 1968, os EGUM abriram novos cursos, entre os quais: Formacéo de
Professores para o Ensino Secundario, Matematica Tedrica e Aplicada, Fisica, Quimica, Biologia
e Geologia (MESCT, 2000). Esta instituicdo passa a ter estatuto universitario em 1968, e é
denominada Universidade de Lourenco Marques (ULM) e oferece cursos de Licenciatura
inteiramente realizados em Mocambique (MESCT, 2000; CHILUNDO, 2003; CRUZ e SILVA,
2009; DIAS, 2009& DONACIANO, 2011).

De acordo com o Ministério do Ensino Superior, Ciéncia e Tecnologia (MESCT, 2000,

p.12) e Donaciano (2011, p.22) a ULM era a Unica instituicdo de ensino superior em

* Extraido de http://www.portaldogoverno.gov.mz/Informacao/edu/subfo_inst_ens_sup/ aos 23/05/2013 as 23h e 45
min, hora local do Brasil.
** MESCT - significa Ministério de Ensino Superior, Ciéncia e Tecnologia.
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Mogambique e destinava-se maioritariamente aos filhos dos colonos, tendo apenas 40 estudantes
negros mogambicanos, o que correspondia a cerca de 2% dos estudantes.

Segundo Chilundo (2003, p.463) a ULM, em 1974, detinha 14 cursos de vérias areas,
dentre os quais; Filologia Romanica, Histéria, Geografia, Economia, Engenharia Metalurgica,
Engenharia de Minas, Matematica, entre outros. Até a época da Independéncia Nacional, em
1975, a ULM contava com cinco (5) docentes mogambicanos e 2400 estudantes (CRUZ &
SILVA, 2009, p.3). Em 1976, a instituicdo passou a ser designada Universidade Eduardo
Mondlane (UEM), em homenagem ao fundador da FRELIMO.

De acordo com Mazula (1995, p.78), a EGUM transmitia os métodos de educacdo dos
indigenas - partindo da etnobiologia - e especialmente de organizacdo dos processos de trabalho
das missdes religiosas com quem os funcionarios tinham de lidar e colaborar constantemente. E
verdade que esta filosofia da etnobiologia fundamentava e alimentava ideologicamente todo
discurso politico e religioso, tranquilizava as consciéncias da dominacgéo e exploracédo economica
e, sobretudo, ocultava o carater etnocida da politica colonial. Embora ndo fosse
intencionalmente, a etnobiologia pressupds e desenvolveu nos nativos a consciéncia de criacéo
de politicas sociais mais justas, considerados 0s argumentos para a valorizacdo dos povos e dos
seus habitats.

Considerando o caréater etnocida do regime colonial, € sustentavel que Mocgambique
herdou do colonialismo portugués varios problemas, dentre os quais se destacam os do ambito
educacional. Por isso, com a independéncia, a Universidade foi reestruturada em funcdo da nova
dinamica politica e sociocultural, acompanhando assim as transformacGes emergentes do Pais
independente.

Em 1981 a Assembleia Popular, na sua 92 Sessdo, sob a Resolucdo n° 11/81 de 17 de
dezembro, aprovou as Linhas Gerais do Sistema Nacional de Educacdo, que foram as bases para
a criacdo do SNE?" (Lei 4/83). Em 1983, 0o SNE estava estruturado em varios subsistemas,
nomeadamente: Educacdo Geral, Educacdo de Adultos, Educacdo Técnico-Profissional,
Formacao de Professores e Educacéo Superior.

Ao subsistema de educacdo superior, definido pelo artigo 36° da lei 4/83 coube a tarefa
de assegurar um alto grau de formacdo politico-ideoldgica, cientifica e cultural num ramo ou
especialidade das diferentes esferas de atividade produtiva e social. Projetava-se que o estudante

desta formacdo fosse capaz de conhecer, organizar e dirigir projetos de desenvolvimento, de

%7 SNE significa Sistema Nacional de Educagao
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unidade de producdo e de outros centros de trabalho. Conjeturado o acompanhamento
permanente de desenvolvimento tecnoldgico, esperava-se que o jovem ou adulto formado,
pudesse sistematizar, valorizar e desenvolver o conhecimento e a técnica gerados por outros
trabalhadores da sua area de formacdo e atividade, contribuindo para a sua formacgdo. Isso
significa que o0 ensino superior encontrava-se em termos conceptuais na interface entre,
a investigacdo cientifica e tecnoldgica como meio de formacédo de estudantes, de solucédo
de problemas com relevancia para a sociedade e de apoio ao desenvolvimento do pais; a
ligacdo ao trabalho em todos os setores e ramos de atividade social, como meio de
transformacdo politica, ideoldgica, técnica e profissional dos estudantes e de apoio a
elevacgdo de eficiéncia e ao aumento da producdo e da produtividade nos locais onde se
realiza essa ligacdo; Atividades de extensdo, principalmente sob a forma de difusdo e
intercdmbio de conhecimento técnico — cientifico; formacédo de docentes e cientistas para

o funcionamento e desenvolvimento do subsistema e da investigacdo (SNE, lei 4/83,
atig.37).

Analisada a pretensdo advogada pelo sistema nacional de educacdo verificamos a
preocupacao com 0 ensino, pesquisa e extensdo. Essa € a missdo mais antiga da universidade, e
de acordo com Santos (2001) um dos objetivos da universidade é a procura incondicional da
verdade e apenas por amor a verdade, 0 que coincide com a necessidade da investigacao, e
porque a universidade deve ser transmitida a universidade ensina. Sendo que a universidade deve
ser um centro da cultura, disponivel para a educacdo do homem no seu todo, pois 0 @mbito da
verdade é muito maior do que o da ciéncia.

A criacdo da Universidade Eduardo Mondlane (UEM) enquadra-se num processo de
profundas transformac6es politico-sociais decorrentes da ascensao do pais a Independéncia, tais
como (a) o desenvolvimento da identidade nacional (b) a reorganizacdo socioeconémica
(MESCT, 2000; DONACIANO, 2011). Segundo a mesma fonte, com vistas a responder a essas
profundas transformacdes, a UEM viveu varias etapas que se desenvolveram entre os anos 1976
a 1983. A UEM, neste periodo, orientou-se para (a) a renovacdo e a democratizacdo das
estruturas universitarias; (b) a abertura de novos cursos vistos como essenciais na nova fase; ()
o0 recrutamento e formacdo de um corpo docente mogcambicano (d) a adequacdo da estrutura
curricular as necessidades imediatas do mercado de trabalho como, por exemplo, ao nivel de
bacharelato; (e) a rapida preparacdo dos estudantes ao nivel pré-universitario, os chamados
Cursos Propedéuticos e (f) os cursos de Formacdo de Professores - que levaram a criacdo da

Faculdade de Educagdo em 1981.
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O Estado cria a segunda instituicdo superior publica em 1985, por Despacho Ministerial
n® 73/85 do Ministério da Educacdo, com o nome Instituto Superior Pedagogico (ISP), atual
Universidade Pedagdgica. O ISP tem a sua origem na entdo Faculdade de Educacdo da UEM e é
criado com a Missdo de proceder a formacao de professores e técnicos para todos os niveis do
SNE (MESCT, 2000; DIAS, 2009 e DONACIANO, 2011).

Na expansdo do ensino superior em Mocambique, em 1986 foi criada mais uma
instituicdo publica denominada Instituto Superior de Relagbes Internacionais (ISRI),
vocacionado para a formacao de quadros para as areas de relagdes internacionais e diplomacia.

A expansao do ensino superior € acompanhada de enormes problemas de qualidade e de
insuficiéncia de recursos. Tanto humanos quanto materiais. A medida que as instituicdes de
ensino superior se expandem maiores dificuldades vdo surgindo em todo o pais e em todos 0s
tipos de ensino, mesmo 0s privados.

A situacdo socioecondmica politico-militar, a pobreza e a guerra civil dos dezasseis
(16)*® anos que o pais viveu, agravado pelas calamidades naturais (secas e cheias) conduziram o
governo de Mogambique a negociar com o Banco Mundial (BM) e o Fundo Monetario
Internacional (FMI) a adoc¢do de um Programa de Reabilitagio Econdémica (PRE) para que
Mocambique conseguisse obter os devidos financiamentos, para aliviar os problemas que estava
a enfrentar em todas as areas da vida social, econdmica e educacional (MESCT, 2000;
CHILUNDO, 2003; MEC, 2008; DIAS, 2009 e DONACIANO, 2011).

Em 1991, o Estado cria uma nova instituicdo superior, a Escola Superior de Ciéncias
Nauticas (ESCN) % vocacionada a formar técnicos superiores para a area nautica.

Como corolario da tendéncia de crescimento e de expansdo da formacdo de docentes e
outros profissionais de é&reas afins, em 1995 o Instituto Superior Pedagdgico (ISP) é
transformado em Universidade Pedagogica (UP) estabelecendo-se assim a segunda Universidade
Pablica do pais.

Na década de noventa, em 1999, a Gltima Instituicdo de Ensino Superior (IES) publica a
ser criada foi a Academia de Ciéncias Politicas (ACIPOL) com o objetivo de formar oficiais de

policia de nivel superior.

?® Mocambique entrou numa guerra civil em 1976, logo ap6s a independéncia, guerra que atualmente é apelidada
“guerra de desestabilizagdo”, a qual permitiu a desisténcia pela constru¢do do socialismo, passando o pais a se
orientar pela democracia liberal, fundamentada na ideia de livre mercado.

%% Decreto n° 44/95 de 13 de novembro de 1995
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A pluralidade de Instituicdes de Ensino Superior coloca a necessidade de uma abordagem
de problemas comuns, de ordem juridica, que viabilizem o seu desenvolvimento. Dizem respeito:
() ao acesso ao Ensino Superior; (b) & Lei do Ensino Superior; (c) a aprovacdo do Estatuto
Organico das Instituicdes do Ensino Superior e (d) ao papel do Estado na coordenagdo da
atividade de ensino. Publicou-se para isso, em 1991, o Diploma Ministerial que institui os
exames de admissdo ao Ensino Superior (MESCT, 2000).

Com a adocdo de uma economia de mercado, o Estado permite a abertura de Instituicdes
de Ensino Superior (IES) privadas e, em 1995, sdo criadas as duas primeiras IES privadas: (1) O
Instituto Superior Politécnico e Universitario (ISPU)*, sediado em Maputo e com uma
delegacéo em Quelimane, e (2) a Universidade Catélica de Mocambique (UCM) *, sediada na
cidade da Beira, com os ramos nas provincias de Nampula e Niassa. O ISPU é atualmente
denominado Universidade Politécnica “A Politécnica” *.

De 1996 a 1999 sdo criadas mais trés IES privadas, nomeadamente (i) o Instituto
Superior de Ciéncia e Tecnologia de Mogambique (ISCTEM), em 1996; (ii) a Universidade
Mussa Bin Bik (UMBB), em 1998; e (iii) o Instituto Superior de Transportes e Comunicacdes
(ISUTC) ** em 1999.

De 1999 a 2009 sdo criadas mais de 20 Instituicdes de Ensino Superior, perfazendo
atualmente mais de 30 instituicdes. De acordo com o Ministério de Educacdo e Cultura (MEC,
2008, p.7), o numero de IES cresceu mais de quatro vezes em uma decada. De seis (6), em 1998,
passou para 27 (vinte e sete), em 2008. As IES dividem-se em publicas (52%) e privadas (48%)
(DIAS, 2009). O rapido crescimento do ensino superior privado em Mocambique é o resultado
da liberalizacdo da economia de mercado vigente (MESCT, 2000 & DIAS, 2009).

Apesar de o surgimento de Instituicdes de Ensino Superior privadas ser alvo de varias
criticas, como afirma Chilundo (2003) e Dias (2009), o seu aparecimento deveu-se a elevada
demanda existente em Mocambique ao nivel do Ensino Superior e a impossibilidade do setor
publico responder a essa demanda. As Instituicdes de Ensino Superior (IES) tomam as seguintes

designacdes: “Universidades; Institutos Superiores; Escolas Superiores; Academias”.

% Decreto n 44/95 de 13 de novembro de 1995

3 Decreto n 43/95 de 14 de setembro de 1996

%2 Decreto n 42/2007 de 5 de outubro de 1995

% Resolucdo do Conselho de Ministros n 33/1999 de 1 de novembro de 1999
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Tabela IV — Institui¢gdes de Ensino Superiror Publicas

Designacéo Criacéo | Diploma legal de criacéo

Estudos Gerais Universitarios (atual 1962 Decreto-lei n.°44 530, de 21

UEM) de agosto de 1962

Instituto Superior Pedagogico (atual UP) 1985 Diploma ministerial 73/85 de
25 de Abril

Instituto Superior de Relacdes 1986 Decreto 1/86 de 5 de fevereiro

Internacionais

(ISRI)

Academia de Ciéncias 1999 Decreto 1/86 de 5 de fevereiro

Policiais (ACIPOL

Instituto Superior de Ciéncias da Salde 2003 Decreto 47/03 de 18 de

(ISCISA) Novembro

Academia Militar (AM) 2003 Decreto 62/2003 de 24 de
Dezembro

Escola Superior de Ciéncias Nauticas 2004 Criagdo autorizada pelo

(ESCN) Conselho de Ministros a
30/06/2004)

Instituto Superior de Contabilidade e 2005 Nao localizamos o decreto que

Auditoria insitui

de Mogambique (ISCAM)

Instituto Superior Politécnico de Gaza 2005 Decreto 32/2005 de ...Junho

(ISPG)

Instituto Superior Politécnico de Manica 2005 Decreto 32/2005 de...Junho

(ISPM)

Instituto Superior Politécnico de 2005 Decreto 32/2005 de ...Junho

Tete(ISPT)

Universidade Lurio (UNILURIO) 2006 Decreto 50/2006 de 26 de
Dezembro BR. N° 51

Instituto Superior da Administracéo 2005 Decreto n° 61/2004 de 29 de

Publica Dezembro

(ISAP)

Universidade Zambeze (UniZambeze) 2006 Decreto do Conselho de Ministros n°
77/2007, de 18 de Dezembro

Escola Superior de Jornalismo 2008 Decreto 27/2008 de 01 de Julho

(ESJ)

Instituto Superior de Artes e Cultura 2008 Decreto n° 45/2008, de 26 de

(ISAC) Novembro

Instituto Superior Politécnico de Songo 2008 Decreto n° 22/2008, de 27 de

(ISPS) Julho

Instituto Superior de Estudos de Defesa, 2011 Na&o localizamos o decreto que

Armando Emilio Guebuza (ISEDEF) insitui

Fonte: http://www.mctestp.gov.mz/?g=content/institui%C3%A7%C3%B5es-de-es, acesso
02/06/2016
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Tabela V - Institui¢bes de Ensino Superiror Privadas

Designacéo Criacdo | Diploma legal de criacao

Instituto Superior de Ciéncias e 1996 Decreto 46/96 de 5 de Novembro

Tecnologias de

Mocambique (ISCTEM)

Instituto Superior de Transportes e 1999 Decreto n.°32/99 de 4 de Junho

Comunicacoes

(ISUTC)

Universidade Politécnica —(A Politécnica) 1995 Decreto n.° 44/95 de 13 de
Setembro

Universidade Mussa Bin Bique (UMBB) 1998 Dec. 13/98 de 17 de Marco

Universidade Cat6lica de Mogcambique 1995 Decreto n.°43/95 de 14 de Setembro

(UCM)

Universidade Técnica de Mogcambique 2002 Decreto 42/2002 de 26 de Dezembro

(UDM)

Universidade S&o Tomas de Mogambique 2004 Criacdo autorizada pelo Conselho de

(USTM) Ministros a 30/06/2004)

Universidade Jean Piaget de Mocambique 2004 Criacdo autorizada pelo Conselho de

(UIPM) Ministros a 10/08/2004)

Instituto Superior de 2005 Decreto n.°33/2005, BR n° 33. 12

Educacdo e Tecnologia ISET) Série de 23 de Agosto de 2005

Instituto Superior Cristdo (ISC) 2005 N&o localizamos o decreto que
insitui

Escola Superior de Economia e Gestéo 2004 Na&o localizamos o decreto que

(ESEG) insitui

Instituto Superior de Formacéo, 2005 Decreto n° 57/05 de 27 de Dezembro

Investigacao e Ciéncia (ISFIC)

Instituto Superior Don Bosco 2006 Né&o localizamos o decreto que
insitui

Instituto Superior de Tecnologia e Gestéo 2008 Nao localizamos o decreto que

(ISTEG) insitui

Instituto Superior Monitor (ISM) 2008 Decreto n° 43/2008 de 16 Setembro

Instituto Superior de Comunicagéo e 2008 Nao localizamos o decreto que

Imagem (ISCIM) insitui

Universidade do Indico 2008

Instituto Superior Maria Mae Africa 2008 52/2008 de 30 de Dezembro

Instituto Superior de Gestdo, Comercio e 2009 Nao localizamos o decreto que

Financas (ISGECOF) insitui

Instituto Superior de Tecnologia Alberto 2009 Nao localizamos o decreto que

Chipande ISTAC) insitui

Instituto Superior de Ciéncia e Gestdo 2009 Na&o localizamos o decreto que

(INSCIG) insitui

Escola Superior de Gestdo Corporativa e 2013 Na&o localizamos o decreto que

Social (ESGCS) insitui

Instituto Superior de Estudos de 2012 Nao localizamos o decreto que

Desenvolvimento Local (ISEDEL) 2012

insitui
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Mocambique

Instituto Superior de Gestao de Negdcios 2011 Na&o localizamos o decreto que
(ISGN) insitui
Instituto Superior de Gestao, 2013 Na&o localizamos o decreto que
Administracdo e Educacéo (ISG) insitui
nstituto Superior Mutasa (ISMU) 2012 Na&o localizamos o decreto que
insitui
Instituto Superior de Ensino a Distancia 2014 Na&o localizamos o decreto que
(ISEAD) insitui
Instituto Superior de Ciéncias e Educacéo 2014 Na&o localizamos o decreto que
a Distancia (ISCED) insitui
Instituto Superior de Gestao e 2014 Na&o localizamos o decreto que
Empreendedorismo Gwaza-Muthini insitui
(ISGE-GM)
Universidade Adventista de Mogambique 2011 Na&o localizamos o decreto que
(UAM insitui
Universidade Nachingwea (UNA) 2011 Na&o localizamos o decreto que
insitui
Universidade Metodista Unida de 2014 Na&o localizamos o decreto que

insitui

Fonte: http://www.mctestp.gov.mz/?q=content/institui%C3%A7%C3%B5es-de-es, acesso

02/06/2016

2.1. Universidade Pedagdgica: resenha histérica

O Instituto Superior Pedagdgico
(ISP) foi criado em 1985, pelo Diploma
Ministerial n°® 73/85, de 4 de dezembro,
e passou para Universidade Pedagdgica
(UP) em 1995. A UP ¢

Universidade pablica mogambicana que

uma
tem a principal missdao de formar
Professores e quadros da educacdo com
nivel superior, dotando-os  de
instrumentos cientificos e pedagodgicos -
didaticos que lhes permitam ministrar
um ensino de elevada qualidade no setor

da educacdo (PEUP, 2010, p.19).
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Figure 1 - vista de campus universitario de Lhanguene - Faculdade de
Cieémcias de Educagao e Psicologia - Maputo.
Fonte:httos://www.up.ac.mz/
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A emergéncia desta instituicdo enquadrou-se nos principios fundamentais estabelecidos
na lei n° 4/83 do sistema nacional de educacdo, que define o subsistema de formacdo de
professores como parte integrante da sua estrutura em sua secc¢ao V, artigo 32. A este subsistema,
que visava formar professores, Ihe foi projetada a necessidade de assegurar uma qualificagdo
pedagogica, metodoldgica, cientifica e técnica de corpo docente para 0s Varios subsistemas e,
assumir um caracter profundamente ideoldgico que conferisse ao professor a consciéncia de
classe, capaz de torna-lo um educador dentro dos principios do Marxismo-Leninismo.

Este subsistema, de acordo com a lei 4/83 do Sistema Nacional de Educacdo, de 23 de
marco, deveria ser frequentado por jovens formados por subsistema de educacédo geral e técnico-
profissional e, por adultos provenientes do subsistema de educacdo de adultos e trabalhadores
vindos da producédo e servicos, que tenham habilitagdes necessarias para 0 ingresso nos niveis
deste subsistema.

No entanto, a criacdo do Instituto Superior Pedagdgico resultou de uma viséo estratégica
assente na necessidade de melhor coordenar a formacéo de quadros para o setor da educacéo. E
preciso recordar que o ISP configurou-se como segunda instituicdo do ensino superior em
Mocambique, consolidando o Sistema Nacional de Educacdo, celebrado oito anos apés a
independéncia de Mocambique. Numa visdo eminentemente marxista, a formacao de professores
nesta instituicdo configurou-se como instrumento central para a elevacdo técnico-cientifica do
professor — o trabalhador. Portanto, a formacgédo de professores no ISP ndo escapava da ideologia

“Homem Novo”. Projeta-se no artigo 12 da Lei 4/83, um professor:

Com uma personalidade socialista, dotado de uma consciéncia nacional, patridtica,
revoluciondria e internacionalista, de respeito e amor pelo trabalho, pela propriedade
social e pelas classes trabalhadoras; dos fundamentos de uma viséo cientifica do mundo;
de iniciativa criadora e capacidade critica (alinea 3).

Nesta visdo, ficava claro que o professor precisava elevar a sua consciéncia de classe, que
Ihe permitiria entender a condicdo social em que o aluno se encontrava, pois s assim, ele
poderia continuamente lutar pela nova sociedade, permitindo que todos os “bens culturais”
produzidos possam servir a maioria.

E na conjuntura sociopolitica acima que emerge o Instituto Superior Pedagdgico (ISP),
numa aventura de conferir ao professor uma formacéo psicopedagdgica e metodoldgica assente
nos principios da pedagogia socialista e ajustada as exigéncias do processo revolucionario
moc¢ambicano. Partia-se do principio de que com este subsistema de formacdo de professores,

forjar-se-ia no professor uma profunda consciéncia patritica e revolucionaria. Baseada nos
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principios do partido FRELIMO, permitia ao professor, de igual modo uma elevagéo constante
do seu nivel de formacédo politica e ideoldgico, cientifico - técnica e psicopedagdgico. Quando
foi instalado, o ISP comecou a funcionar em instalacGes da entdo Escola Preparatoria General
Joaquim José Machado. Estas instalagc@es, com cerca de quinze salas de aulas e poucos gabinetes
de trabalho, foram concebidas para uma escola secundéria de entdo e ndo, propriamente, para
uma universidade. Mas, o répido crescimento da UP ditou a procura de novos espagos®’.

Vejamos a seguir a expansdo geografica da UP.

% Plano estratégico da Universidade Pedagdgica de Mogambique 2011 — 2017. pag. 19.
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Expansao Geografica da Universidade Pedagédgica
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Digitalizagéo: Tito Livio Barcellos Pereira

Mapa 2 - Evolugdo da Universidade Pedagogica, construido com base no “Plano Estratégico da Universidade Pedagdgica
(PEUP). Maputo. UP, 2010.
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De acordo com 0 PEUP* (2010, pp.19 - 22) o ISP, em 1986, comecou a funcionar apenas
com trés faculdades, nomeadamente: a Faculdade de Matemética e Fisica, a oferecer a
Licenciatura em Ensino de Matemética e Fisica; a Faculdade de Histéria e Geografia, a
disponibilizar, igualmente, um Gnico Curso, a Licenciatura em Ensino de Historia e Geografia; e,
a Faculdade de Pedagogia e Psicologia, responsavel pela licenciatura em Psicologia e Pedagogia.
Em 1987, entra em funcionamento a Faculdade de Linguas com, apenas, a Licenciatura em
Ensino de Portugués e s6 mais tarde introduziu outras duas Licenciaturas, em Ensino de Inglés e
em Ensino de Francés. Os Cursos de Linguas sempre tiveram um caracter monovalente,
contrariamente as restantes. Atualmente, esta faculdade passou a designar-se Faculdade de
Ciéncias da Linguagem, Comunicacdo e Artes. Um ano mais tarde, em 1988, é criada a
Faculdade de Quimica e Biologia, oferecendo uma Licenciatura bivalente que integrava as duas
areas cientificas — licenciatura em ensino de Biologia e Quimica.

A expanséo geogréafica da instituicdo comeca a ser consumada a partir de 1989 com a
entrada em funcionamento da Delegacdo da Beira. A cerimdnia da sua inauguracéo foi orientada
pelo entéo Presidente da Assembleia Popular, S. Excia Marcelino dos Santos, acompanhado pelo
Ministro de Educacéo, Prof. Doutor Aniceto dos Muchangos e pelo Reitor de entdo, Professor
Doutor Paulus Gerdes, surgindo pela primeira vez, fora da capital do Pais, uma instituicdo do
Ensino Superior. A Delegacdo funcionou inicialmente partilnando as instalagdes com a Escola
Comercial Amilcar Cabral e o respetivo Lar Internato do ex-Colégio Luis de Camdes. Mais
tarde, a Escola foi transferida para Escola Industrial 25 de junho, passando esta ultima a
designar-se de Escola Industrial e Comercial 25 de junho, anterior Escola Industrial e Comercial
Frei de Andrade®.

Em 1991, as faculdades até entdo criadas mudam de nome, como forma de alargarem o
espetro da sua atividade, possibilitando a integracdo de cursos em novas areas cientificas a
responderem com a integracdo de novas areas/cursos as necessidades de formacao de professores
para outras especialidades e, de profissionais para outras areas. Assim, a Faculdade de Historia e
Geografia passa a designar-se por Faculdade de Ciéncias Sociais, nome que mantém até ao
momento; a Faculdade de Pedagogia e Psicologia passa a denominar-se Faculdade de Ciéncias
Pedagogicas sendo atualmente designada por Faculdade de Ciéncias da Educacdo e Psicologia;

as Faculdades de Matematica e Fisica e de Quimica e Biologia fundiram-se passando a

* PEUP significa Plano Estratégico da Universidade Pedagégica 2011 — 2017, 2010, ano de prata.
% Extraido do http://www.upbeira.up.ac.mz/index.php/historial, no dia 23 de maio de 2014, 20h21min do Brasil,
Rio de janeiro.
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denominar-se até ao momento de Faculdade de Ciéncias Naturais e Matematica. Esta Ultima
Faculdade passa a funcionar no campus de lhanguene que comportava, na altura, cerca de duas
dezenas de salas de aulas, gabinetes e um internato para cerca de 150 estudantes.

Em 1993, entra em funcionamento a Faculdade de Ciéncias de Educagdo Fisica e
Desporto, oferecendo, na altura, uma Unica Licenciatura em Educacdo Fisica. Atualmente, esta
Faculdade designa - se por Faculdade de Educacéo Fisica e Desporto.

A segunda Delegacdo da UP a entrar em funcionamento foi a de Nampula, em 1995, que
comega a funcionar num pequeno edificio com cinco salas, incluindo alguns gabinetes. Mercé da
sua rapida expansdo e da procura de vagas no ensino superior de que a regido norte do pais se
ressentia, rapidamente foi necessario encontrar-se mais espacos, para se acomodar os estudantes
e 0s cursos. Em 1999, a UP consegue as instalacbes do anterior Instituto Médio Pedagdgico,
atual campus de Napipine.

Em 1995, dez anos apos a abertura da instituicdo, o ISP passa a Universidade Pedagogica
com a aprovacao dos Estatutos, ao abrigo do Decreto 13/95, de 25 de abril. A transformacéo do
Instituto Superior Pedagdgico em Universidade Pedagogica, em 1995, correspondeu a uma
segunda fase da redefinicdo de estratégias, adequando-se as condic¢des sociais e econdémicas em
vigor naquele momento, tanto do ponto de vista pedagdgico, assim como organizativo. Essas
duas ultimas se encontravam definidos na lei n° 6/92 de 6 de maio.

Nessa nova fase, foram redefinidos os principios pedagogicos, passando a educacdo, de
acordo com o artigo 2 da lei 6/92, a assumir como foco principal o desenvolvimento das
capacidades e da personalidade de uma forma harmoniosa, equilibrada e constante, que
conferisse uma formacdo integral, aliada ao desenvolvimento da iniciativa criadora, da
capacidade de estudo individual e, de assimilacdo critica dos conhecimentos. A ambicdo nessa
nova conjuntura sociopolitica e econémica era formar um professor educador e profissional,
consciente, com profunda preparacéo cientifica e pedagogica. Este devia ser capaz de educar 0s
jovens e adultos, assim como formar cientistas e especialistas devidamente qualificados que
permitissem o desenvolvimento da producao e da investigacdo cientifica.

Essa ambicdo levou o governo a definir como um dos objetivos de ensino superior, “a
incentivacdo da investigacdo cientifica e tecnologica como meio de formacdo dos estudantes, de
solucdo de problemas, com relevancia para a sociedade e de apoio ao desenvolvimento do pais”
(artigo 21, lei 6/92). Nessa ordem, foram definidas atividades de extensdo, principalmente

através da difusdo e intercambio de conhecimentos técnico-profissional.
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E no 4mbito da aprovagdo dos estatutos, que nos finais dos anos 90, a UP define o seu
futuro em termos de visdo e objetivos estratégicos para garantir um ambiente de formacéo
superior consentdneo com o ambiente dessa fase, caracterizado por uma reorganizagdo do
sistema de ensino superior no pais, incluindo a criacdo do Ministério de Ciéncia e Tecnologia.
Nessa ordem, a UP definiu como objetivo principal, no periodo 2000 — 2010, através do seu
plano estratégico (PE), permitir que ndo se guiasse por planos “ad doc.”, que procurassem
responder pontualmente a demandas resultantes dos Planos de Desenvolvimento do Governo. O
referido Plano tomou como base a Politica Nacional da Educagdo (SNE, lei 4/83), que
sublinhava como eixos fundamentais a acessibilidade, a equidade e a relevancia do ensino.

Outro documento importante que inspirou o PEUP (2000) foi o Plano Estratégico do
Ensino Superior em Mocambique (PEES), que defendia a “participacdo e 0 acesso equitativos
[...]7; a resposta as necessidades da sociedade mogambicana [...]. Este documento assumiu
como desafios, o “aumento de acesso e equidade regional e de género, a diminui¢do dos custos
unitérios por estudante e a melhoria da eficiéncia interna do subsistema como um todo” (2001,
p.20). Nessa ordem estratégica, a UP, através do seu PE assentou em quatro eixos fundamentais,
a saber: “(i) recursos humanos como eixoS centrais de estratégias de desenvolvimento; (ii) o
Papel do Professor no desenvolvimento humano, sublinhando a sua intervencéo ativa dentro e
fora da sala de aulas; (iii) o Papel da Universidade Pedagdgica como sendo formacdo de
Professores, orientado para 0 aumento qualitativo e quantitativo dos efetivos; e (iv) a politica e a
filosofia de mudanca na Universidade Pedagdgica, consubstanciada nos principios basicos da
flexibilizacdo, profissionalizacdo e capacitacdo.” O PE (2000) definiu objetivos estratégicos para
seis areas especificas, nomeadamente: capacidade fisica e humana, reforma do curriculo,
administracao e gestdo, docéncia e investigacao, pos-graduacdo e relacdes exteriores.

Em 2001, é criada a Delegacdo da UP em Quelimane, que instalou os seus servicos
administrativos num apartamento tipo quatro, no centro da capital provincial. As aulas
realizavam-se em salas e outros espacos cedidos pelo Instituto Médio Pedagdgico (IMP).

Em 2005 sdo criadas duas delegacGes, em Gaza e em Niassa. Aquando da sua criacao, a
UP - Niassa recebeu da Dire¢do Provincial de Educacdo e Cultura (DPEC) um apartamento tipo
dois, que funcionou como sede da Delegacdo, enquanto as aulas eram dadas em salas alugadas
no Instituto de Formacdo em Administracdo Publica (IFAPA). A UP - Delegacdo de Gaza

instalou a sua sede na Escola Secundaria Joaquim Chissano, enquanto decorriam as obras de
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construgdo das primeiras salas de aulas em Venhene, com o apoio da Unidade de
Desenvolvimento de Educagdo Bésica — Laboratorio (UDEBA - Lab.).

Em 2007 é criada a Delegacdo da UP em Massinga, tendo ocupado as instalaces da
entdo Escola Priméaria 29 de abril, que logo a seguir foram transformadas no que é hoje o
campus. Em 2008 foram criadas, simultaneamente, duas delegagdes, a UP - Delegacdo de
Manica e a UP - Delegacdo de Montepuez. Essas delegacOes estdo ainda a funcionar em
instalagdes provisdrias. Para além destas DelegacOes, sdo criadas duas escolas superiores - a
Escola Superior Técnica e a Escola Superior de Contabilidade e Gestdo, responsaveis por
oferecerem Curso na &rea técnico - profissional.

A partir de 2009, a UP ja se encontra representada em todas as provincias mogcambicanas
com a recente instalacdo da Delegacdo da UP na cidade de Tete. Veja o quadro remumo abaixo:

Designacéao Ano de | Provincia
Criacéo

Instituto ~ Superior  Pedagogico (atual  Universidade 1985 Maputo
Pedagogica)
Delegacéo da Beira 1989 Sofala
Delegacdo de Nampula 1995 Nampula
Delegacéo de Quelimane 2001 Zambézia
Delegacdo de Gaza 2005 Gaza
Delegacéo de Niassa 2005 Niassa
Delegacéo de Massinga 2007 Inhambane
Delegacdo de Manica 2008 Manica
Delegacédo de Montepuez 2008 Cabo Delgado
Delegacdo de Tete 2009 Tete
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UNIDADE IIl - POLITICA CURRICULAR NA UNIVERSIDADE PEDAGOGICA

Capitulo 1 — Evolucéo dos Cursos/Processo Curricular

A érea curricular, na UP sempre foi alvo de redobrada atengdo, se se tiver em conta as
mudancas curriculares pontuais, mas em nimero consideravel, operadas nos diferentes cursos,
nos primeiros anos de atividade: a revisdo curricular de 1994 e as reformas curriculares de 2003
e 2009, cujos curriculos entraram em vigor a partir de 2010.

As vérias mudancas curriculares foram motivadas por varios fatores que se prendem,
sobretudo, com as mudangas sociopoliticas que foram ocorrendo no pais. Houve a necessidade
de se harmonizar os cursos ministrados com as atuais tendéncias mais contemporaneas da
educacdo e do ensino superior ao nivel nacional e internacional e, a garantia de uma maior
especializacéo e profissionalizacdo do graduado (PEUP, 2010, p.21).

No inicio da atividade, em 1986, os cursos ministrados se assentavam em curriculos
bivalentes, a excecdo dos Cursos de Linguas produzidos com base noutros ja vigentes na entdo
Faculdade de Educagdo da Universidade Eduardo Mondlane (UEM) ou em adaptacdes de
curriculos e programas de outras universidades, de onde alguns dos docentes estrangeiros eram
provenientes®’.

Ao longo dos anos, os curriculos foram sofrendo mudangas mais ou menos significativas.
Em 1994, anuncia-se uma revisao curricular, propondo a reestruturacdo dos cursos no ISP, de
acordo com o contetdo da Circular 2/GR/94. As transformacdes a serem operadas ao nivel das
faculdades e cursos eram motivadas por diferentes fatores e pretendiam, sobretudo, dar maior
oportunidade aos professores formados nas Escolas de Formacdo e Educacdo de Professores
(EFEP’s) e nos Institutos Médios Pedagdgicos (IMP’s) para continuarem os seus estudos no ISP;
acelerar a formacdo de professores para 0 ensino secundario (8% -102 séries) para facilitar a
expansdo da rede escolar em tempo de paz; reduzir o tempo médio de permanéncia dos
estudantes no ISP; aumentar a profissionalizacdo dos cursos. Para além destes elementos a
considerar, 0s novos cursos deveriam contemplar dois graus distintos: o Bacharelato (3 anos) e a
Licenciatura (2 anos).

Em 2003 concluiu-se um processo de Revisdo Curricular que se estendeu a todas as
Faculdades e Cursos da UP, cujos curriculos foram implementados em 2004. Neste processo, as

principais mudancas curriculares operadas foram: a adocdo do modelo integrado - que consistiu

%7 Plano estratégico da Universidade pedagégica 2011 — 2017, 2010, Ano de Prata.



82

na introdugdo das praticas pedagdgicas visando facilitar o acesso a escola, satisfeita por essa
ligagdo entre a universidade e a escola; a transformacdo dos cursos, na sua maioria bivalentes em
monovalentes; a reconfiguracdo das licenciaturas em processos bietdpicos com bacharelato e
licenciatura; a introducdo das préaticas pedagdgicas (PP); e a reducao do tempo de formacédo para
quatro anos.

Em 2009 concluiu-se uma reforma curricular, cujos curriculos entraram em vigor a partir
de 2010. Os principais eixos de formacgéo da graduacédo estabelecidos foram a profissionalizacéo,
a flexibilizacdo, a pesquisa e a interdisciplinaridade. A organizagdo dos cursos foi definida por
areas de concentracdo Major e Minor (UP, 2008, p.38).

Vejamos a seguir a evolugdo dos cursos por faculdade, porém, ndo apresentamos a Escola
Superior de Contabilidade e Gestdo, a Escola Superior Técnica e a Faculdade de Ciéncias de
Salde, por ndo serem significativas para o estudo que nos propusemos a seguir (formacéo de

professores), pois a sua criagdo data dos anos 2008 para as duas primeiras e 2013 para a Gltima.

Tabela VI — Cursos da Faculdade de Ciéncias Naturais e Matematica

[1986 -2004] [2004- 2010[ [2010 — 2013[

Licenciatura em ensino de
Matematica com habilitacdo
em ensino de Fisica ou
Licenciatura em ensino de | Ensino de Informatica;

Licenciatura em ensino de | Matematica; Licenciatura em Ensino de
Matematica e Fisica; Licenciatura em Ensino de | Fisica com habilitacdo em
Licenciatura em Ensino de | Fisica; Ensino de Matemética ou
Biologia e Quimica. Licenciatura em Ensino de | Ensino de Eletrénica;
Biologia; Licenciatura em Ensino de
Licenciatura em Ensino de | Biologia com habilitacdo
Quimica. em Ensino de Quimica ou

gestdo de laboratorios;
Licenciatura em Ensino de
Quimica com habilitacdo
em Ensino de Biologia ou
Gestdo de Laboratdrios.

Fonte:  https://www.up.ac.mz/fcnm/;  http://ambicanos.blogspot.com.br/2012/12/edital-dos-exames-de-
admissao-up-2013.html (04/02/2015);

Em 2004, a Faculdade de Ciéncias Naturais e Matematica surge como resultado da fuséo
entre as Faculdades de Matematica e Fisica, criada em 1986 e a Faculdade de Biologia e
Quimica, criada em 1988, na entdo ISP. Esta nova faculdade é responsavel pela formacéo

bivalente, como foi a licenciatura em ensino de Biologia e Quimica. Com designacdo de


https://www.up.ac.mz/fcnm/
http://ambicanos.blogspot.com.br/2012/12/edital-dos-exames-de-admissao-up-2013.html
http://ambicanos.blogspot.com.br/2012/12/edital-dos-exames-de-admissao-up-2013.html
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Faculdade de Ciéncias Naturais e Matematica passa a oferecer cursos monovalentes, como foi a
licenciatura em ensino de Biologia e, a partir de 2009 passa a oferecer cursos de formagdo major
e minor, como é o caso de licenciatura em ensino de Biologia com habilitacdo em ensino de

Quimica ou gestdo de laboratorios.

Tabela VII — Cursos da Faculdade de Ciéncias Sociais

[1986 -2004] [2004- 2010[ [2010 — 2013[

Licenciatura em ensino de
geografia com habilitacao
em ensino de Historia;

Licenciatura em Ensino de

Licenciatura em ensino de e S
Historia com habilitagio em

Geografia; : L
Licenciatura em Ensino de E_nsmo_de Geografla,_
P Licenciatura em Ensino de
Licenciatura em ensino de Historia; Filosofia com habilitacdo
L u . Licenciatura em Ensino de ; o ¢
Historia e Geografia. Filosofia: em Ensino de Historia;

Licenciatura em Sociologia
com habilitacéo em
Antropologia.

Fonte: https://www.up.ac.mz/fcs/index.php/ensino/graduacao (05 de janeiro de 2015).

A Faculdade de Ciéncias Sociais ndao fugiu a regra e, em 1986, altura designada
Faculdade de Historia e Geografia, como referimos anteriormente, iniciou com uma licenciatura
bivalente em histdria e geografia. Em 1991, esta passou a designar-se Faculdade de Ciéncias
Sociais e com a reforma de 2004 passou a integrar as licenciaturas monovalentes, a saber:
licenciatura em ensino de Historia, licenciatura em ensino de Geografia e introducdo da
licenciatura em ensino de Filosofia. E com a reforma de 2009 a faculdade passou a oferecer
licenciaturas em dareas de concentracdo major e minor, das quais consta, por exemplo, a

licenciatura em Sociologia com habilitacdo em Antropologia.


https://www.up.ac.mz/fcs/index.php/ensino/graduacao

Tabela V111 — Cursos da Faculdade de Ciéncias da Educacéo e Psicologia

[1986 -2004[

[2004- 2010]

[2010 — 2013[

Licenciatura
Psicologia e Pedagogia.

em

Licenciatura em Ensino
Basico;

Licenciatura em Psicologia
Escolar;

Licenciatura em Educagéo
de Infancia;

Licenciatura em
Planificagdo, Administracéo
e Gestdo da Educacao;
Licenciatura em Educagéo
de Adultos;

Psicologia Laboral e das
Organizacoes.

Licenciatura em Ensino
Bésico com habilitacdo em
Administracdo e Gestdo da
Educacéo;

Licenciatura em Psicologia
Educacional com
habilitagdo em Educagéo de
Infancia ou Educagdo e
Assisténcia Social;
Licenciatura em
Administracdo e Gestdo da
Educagdo com habilitacio
em Desenvolvimento
Comunitario;

Licenciatura em Educacgéo
de Adultos com habilitacdo
em Desenvolvimento
Comunitario;

Licenciatura em Psicologia
com habilitacdo em
Psicologia Social ou das
Organizacoes;

Licenciatura em Ciéncias da
Educacdo com habilitacéo
em Educacéo de Adultos;
Licenciatura em Educacéo e
Assisténcia  Social com
habilitacdo em Educacéo de
Infancia ou  Psicologia
Educacional.

Fonte: https://www.up.ac.mz/facep/; 05/02/2015.
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Até 2004 a faculdade oferecia apenas o curso de Licenciatura em Pedagogia e Psicologia.

A reforma curricular da UP em 2004 levou a introducdo nesta faculdade dos cursos de

Bacharelato e Licenciatura em Psicologia Escolar, em Ensino Bésico, em Educacdo de Adultos e

em Planificacdo, Administracdo e Gestdo da Educacao.

Importa ainda realcar que em 2007, como resposta a demanda educacional e

socioecondmica do pais, a Faculdade de Ciéncias da Educacédo e Psicologia iniciou com o curso

de Bacharelato e Licenciatura em Educacdo da Infancia e com o de Bacharelato e Licenciatura

em Psicologia Laboral e das Organizagdes. Esse marcou uma viragem para a formag¢do numa

area de Psicologia ndo exclusivamente de caracter educacional. Todos estes cursos depois vieram


https://www.up.ac.mz/facep/
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a ser revistos na reforma de 2009 e Ihe foram acrescentados outros dois, o de Licenciatura em
Ciéncias da Educacéo e o de Licenciatura em Educacéo e Assisténcia Social.

Tabela IX — Cursos da Faculdade de Ciéncias da Linguagem, Comunicagéo e Arte

[1986 -2004] [2004- 2010[ [2010 — 2013[

Licenciatura em Ensino de
Portugués com habilitagdo em
Ensino de Inglés ou Francés;

Licenciatura em Ensino de
Licenciatura em Ensino | Francés com habilitacdo em

Licenciatura em ensino | de Portugués; Ensino de Inglés ou Portugués;
de Portugués. Licenciatura em Ensino | Licenciatura em Ensino de
Licenciatura em Ensino | de Francés; Inglés com habilitagdo em
de Francés; Licenciatura em Ensino | Ensino de Portugués ou
Licenciatura em Ensino | de Inglés; Francés;

de Inglés; Licenciatura  em linguas

Estrangeiras e Aplicadas com
habilitagdo em Didatica de
Linguas.

Fonte: https://www.up.ac.mz/dp/index.php/cursos-da-up; https://www.up.ac.mz/fclca/ (05/02/2015).

A Faculdade de Ciéncias da Linguagem, Comunicacdo e Artes (FCLCA) é uma unidade
organica da Universidade Pedagogica (UP) foi criada em 1987, no entdo Instituto Superior
Pedagogico (ISP) e designava-se Faculdade de Linguas. Em 1987 iniciou com a licenciatura em
Ensino de Portugués, tendo introduzido as licenciaturas em Ensino de Inglés e Ensino de Francés
em 1990 e 1993 respetivamente. Em 2010, como resultado do seu crescimento, abracou outras
areas como Comunicacdoe artes e, aprovou-se 0 seu nome atual, Faculdade de Ciéncias da

Linguagem, Comunicacédo e Arte.


https://www.up.ac.mz/dp/index.php/cursos-da-up
https://www.up.ac.mz/fclca/
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Tabela X — Cursos da Faculdade de Educacéo Fisica e Desporto

[1986 — 2004[ [2004 — 2010[ [2010 — 2013]

Licenciatura em Educacdo
Fisica e Desporto com
habilitagdo em Treino de
Licenciatura em Educacdo | Criancas e Jovens ou

Licenciatura em Educacdo | Fisica e Desporto; Desporto e Salde;
fisica e Desporto. Licenciatura em Gestdo | Licenciatura em gestéo
Desportiva. Desportiva com
habilitacdo em Gestdo de
Infraestruturas

Desportivas ou Gestdo de
Eventos Desportivos.

Fonte: https://kukhomo.up.ac.mz/fefdsite/index.php/2013-07-09-09-52-07/11-historia-da-faculdade (05 de
janeiro de 2015).

A Faculdade de Educacéo Fisica e Desporto da Universidade Pedagdgica (FEFD-UP) foi
criada em 1993, com a designacdo de Faculdade de Ciéncias de Educacdo Fisica e Desporto
(FCEFD), no culminar de um processo evolutivo na formacdo de professores de Educacgéo
Fisica. A FCEFD iniciou as suas atividades em instalacdes alheias, com um corpo docente
efetivo de trés professores, dos quais apenas um pos-graduado, e com um corpo discente de 30
estudantes. A FCEFD tinha como objetivo formar quadros em nivel superior. Iniciou em Maputo
com um curso de Bacharelato, tendo introduzido o curso de Licenciatura quatro anos depois.*®
Em 2004 introduziu a licenciatura em gestdo desportiva como resultado da revisdo curricular e
na revisdo de 2009 introduziu as licenciaturas de concentragdo major e minor, como é o exemplo
de licenciatura em gestdo desportiva com habilitacdo em gestdo de infraestruturas desportivas ou

habilitacdo em gestdo de eventos desportivos.

38 38 hitps://kukhomo.up.ac.mz/fefdsite/index.php/2013-07-09-09-52-07/11-historia-da-faculdade, 09/02/2015, 11h:
07min.



https://kukhomo.up.ac.mz/fefdsite/index.php/2013-07-09-09-52-07/11-historia-da-faculdade%20(05
https://kukhomo.up.ac.mz/fefdsite/index.php/2013-07-09-09-52-07/11-historia-da-faculdade
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Capitulo 2 — Configuragdes Sociopoliticas das Reformas Curriculares na UP

Nem sempre ¢ tempo de mudar...muitas vezes ndo ¢ o momento de mudar mesmo quando
a mudanga parece ser o caminho mais facil (SHEEHY, 1998). A “necessidade” de
mudanca foi sempre uma obrigacdo tdo grande na historia e serviu de justificativa para
tantas coisas que eram, na verdade, desnecessarias, tolas ou tragicas que, hoje, por
principio, a defesa da mudanca deve ser sempre contradita por firme “porqué?”. Isso ndo

99 99

¢ conservadorismo, nem com’c” minusculo. E senso comum. Devemos nos lembrar de
quantas vezes ja estivemos aqui antes (Editorial The Guardian, 1998).

A Universidade Pedagdgica (UP) desde o seu surgimento se caracterizou por movimentos
de mudanca relacionados com a conjuntura sociopolitica pela qual o pais foi atravessando nas
diferentes fases historicas e nas relagdes internacionais que iam se estabelecendo nas mesmas
fases. Neste capitulo com base em diferentes textos, legislacdes, bases e diretrizes curriculares,
constituicdes, entrevistas, e etc. procuramos construir a politica curricular, na UP, dos anos
1994, 2003 e 2009.

Somos conduzidos pela ideia de que a politica curricular € um constructo resultante de
influéncias externas e internas , dai que procuramos trazer as influéncias que demandaram cada
uma das reformas na UP, demostrando como os discursos da politica curricular foram
construidos e as relagdes que os atores sociais representaram nas referidas reformas.
Posteriormente discutimos os espacos de producdo curricular, representados pelas diferentes
comissdes criadas para o efeito e as relacGes de poder que estabeleceram entre eles.

Ainda no contexto de movimento de mudanca, destacamos 0s elementos estruturantes da
reforma, inferindo sobre os diferentes propdsitos que levaram a esse movimento. Procuramos
explicar os principais conceitos aliados a cada movimento, os objetivos estabelecidos, a sua
estruturacdo e conjugamo-lo com os depoimentos trazidos pelos nossos entrevistados.

Numa dimensdo cronolégica comegcamos por apresentar a revisdo/reforma de 1994,
seguida de 2003 e finalmente a de 2009. Posteriormente discutimos os espacos de producédo

curricular na Universidade Pedagdgica na mesma sequéncia cronoldgica.
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2.1. O Desenvolvimento Curricular em 1994

No sistema educacional vigente desde 1975, quando da independéncia de Mogcambique, a
Universidade Pedagdgica, a partir de 1986, através de processos de formacdo, respondia as
exigéncias e a estratégia de desenvolvimento socialista. Para tal, os curricula foram construidos
tendo em vista a formacdo de quadros para as necessidades de desenvolvimento econémico e
social e da investigacdo cientifica, tecnoldgica e cultural. E foi nessa conjuntura socialista que a
UP assumiu como principios pedagogicos a unidade dialética entre a educacdo cientifica e a
educacédo ideoldgica, dai que a estrutura curricular dos cursos refletia tal orientacdo através de
unidades curriculares, entre os conteidos de ensino e o materialismo dialético, economia politica
e histéria dos movimentos de libertagdo.

Em conformidade com a lei 4/83 de 23 de marco de 1983, a UP procurava através da sua
estrutura curricular e pedagdgica oferecer uma formacdo integral dos professores e outros
quadros da educacdo, munindo-os de ideologia cientifica do proletariado, capacitando-os para
assumir a responsabilidade de educar e formar jovens e adultos e, forja-los numa profunda
consciéncia patriotica e revolucionaria, baseada nos principios do partido FRELIMO. Portanto,
este pensamento curricular baseava-se na ideia de que o futuro professor, egresso da UP, se
aproveitaria de uma visao cientifica e materialista do desenvolvimento da natureza, da sociedade
e do pensamento que o levaria a atuar de forma dindmica e exemplar na transformacgédo de
condicGes materiais e sociais e, dos valores morais e culturais na escola, na comunidade e na
sociedade. E nessa Gtica que foi conferida aos planos curriculares, uma estrutura pedagdgica que
visasse uma formacéo psicopedagdgica e metodoldgica assentada nos principios da pedagogia
socialista e ajustada as exigéncias do processo revolucionario mogambicano.

O processo de desenvolvimento curricular na UP foi gestado num processo de guerra
civil que vinha se alastrando desde 1976 entre o governo da Frelimo e a RENAMO®. Conhecida
como guerra de desestabilizacdo, terd por um lado destruido escolas, favorecendo o éxodo rural
e, consequentemente uma lotacdo das escolas nas cidades, e por outro, levado a uma profunda
crise econdémica e social que conduziu a um colapso verificado na esfera politica, economica e
social.

Castiano e Ngoenha (2005) sustentam que a crise econbémica pode ter resultado da

implementacdo das medidas da reestruturacdo econdmica e da guerra. Em 1990, o Banco

** RENAMO significa Resistencia Nacional de Mocambique, atualemente partido com acentos no parlamento.
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Mundial classifica Mogambique como sendo “o pais mais pobre do mundo” com um rendimento
medio per capita anual de oitenta dolares americanos. No entanto, como estratégia economica,
Mocambique despede-se da orientagdo marxista, comecando a caminhar com passos largos para
uma economia do mercado livre.

Nessa perspetiva, Mogambique redefine a sua organizacdo politica e social e, foi atraves
da Constituicdo de 1990, no seu artigo 6, que definiu a edificacdo de uma sociedade de justica
social e a criacdo do bem-estar material e espiritual dos cidadaos, reforcando a democracia, a
liberdade e a estabilidade social e individual. Na mesma linha foi promovida uma estratégia de
educacdo visando a unidade nacional, a erradicacdo do analfabetismo, ao dominio da ciéncia e da
técnica, bem como a formagdo moral e civica dos cidadaos.

E, havendo necessidade de reajustar o quadro legal do sistema educativo e adequar as
disposicOes contidas na lei 4/83 de 23 de margo as condi¢Ges sociais e econdmicas que 0 pais
atravessava, tanto do ponto de vista pedagdgico como organizativo, foi aprovada a lei 6/92 de 6
de maio de 1992. E ¢ pelo artigo 1 dessa lei (6/92) que o Estado permitiu a participacdo de outras
entidades, incluindo comunitarias, cooperativas, empresariais e privadas no processo educativo.

A entrada para uma orientacdo de mercado livre encerrou a educagdo como meio basico
para a aquisicdo da consciéncia social, requerida para as transformacdes revolucionérias e para as
tarefas de desenvolvimento socialista. Isto significou igualmente que a UP ndo devia mais
apostar em conteudos, estrutura e métodos que conduzissem a formacdo do “homem novo”. Foi
em funcdo das mudancas sociopoliticas que decorriam no pais que, em 1994, a Universidade
Pedagogica procurou encontrar formas de harmonizar os cursos ministrados com as tendéncias
de desenvolvimento global da educacdo na época, tendo em conta a dinamica nacional e
internacional.

Embora o PEUP (2000, p.4) refira que “desde a sua fundagdo, a UP guiou-se por planos
ad hoc que procuravam responder pontualmente a demandas resultantes dos planos de
desenvolvimento do governo”, sustentamos a ideia de que a reviséo curricular vigente deveu-se a
fatores de ordem interna e externa. Isto porque foi nesse periodo, segundo Castiano e Ngoenha
(1995), que o pais, como forma de reacdo a divida externa, abre-se para as medidas do Banco
Mundial e do FMI e comeca a encurtar cada vez mais as despesas para 0S sectores sociais de
salde e educacdo e, simultaneamente, como reacdo a crise, comeca neste periodo uma série de
reformas politicas, das quais destacamos a aprovacdo da Constituicdo de 1990, a lei 6/92 de 6 de

maio e, consequentemente, a reforma da UP decorrida nos anos 1994.
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Nessa ordem sociopolitica e organizacional, a UP redefiniu o seu quadro formativo e,
atendendo aos principios e objetivos contidos na lei 6/92 de 6 de maio de 1992, procurou
reajustar os seus curricula com vista & formagdo de um professor que pudesse estabelecer a
ligagdo entre o estudo e o trabalho produtivo socialmente Util, como forma de aplicacdo de
conhecimentos cientificos a producéo e a participacdo no esforco de desenvolvimento econémico
e social do pais. O futuro professor - formado na UP- deveria estabelecer igualmente uma estreita
ligacdo entre a escola e a comunidade, dada a projecéo de que a escola participaria ativamente na
dinamizagdo do desenvolvimento socioecondmico e cultural da comunidade e que receberia
desta a orientacdo necessaria para a realizacdo de um ensino e formacdo que respondessem as
exigéncias de desenvolvimento de Mogambique.

De acordo com a lei 6/92, no contexto de formacdo de professores, a grande “missdo”
seria de assegurar uma formacgdo integral dos professores, capacitando-os para assumirem a
responsabilidade de educar e formar jovens e adultos, conferindo-lhes uma sélida formacéo
cientifica, psicopedagdgica e metodologica.

Na sequéncia, como mecanismo de revisdo curricular, a UP “excluiu do plano curricular
as disciplinas como materialismo dialético, economia politica e historia dos movimentos de
libertacdo ” (PEUP, 2010, p.21). Com a supressdo das disciplinas referenciadas e a entrada ao
mercado livre, e ainda a revisdo curricular de 1994, acreditamos que se tinha em vista abandonar
0s pressupostos de formagdo que conduzissem a um pensar das relagdes sociais como sendo
inteiramente interligadas as forcas produtivas e, as relagdes de producao que valorizavam o valor
do trabalho, pois, o trabalho era a fonte concreta de sustentabilidade dos mocambicanos
cidaddos.

No ambito da revisdo curricular e do contexto sociopolitico que o pais atravessava e, na
tendéncia de contribuir para o desenvolvimento econdmico, social e cultural do pais, através da
formacdo em nivel superior de professores e de outros quadros para area educacional e afins, a
UP desenhou perspetivas animadoras que compreendiam

a introducdo de novos cursos de formacdo de quadros para os ensinos secundario e
médio, abrangendo areas como as de desenho técnico, desenho artistico, masica,
informética, geologia, linguas africanas, estudos culturais e filosofia. Incluindo a
formagdo de especialistas em planificacdo curricular, inspecdo escolar e superviséo
pedagdgica. Previu-se igualmente a criacdo de mais cursos de formacdo de especialistas

para o ensino primario nas areas de portugués como lingua segunda, de ciéncias sociais e
das ciéncias naturais (UP/ANUARIO, 1995).
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No entanto, essas perspectivas pautavam-se pela ideia de que com a criacdo de novos
cursos ter-se-ia especialistas aptos para lecionar nos futuros cursos de formagdo de professores
primarios, de nivel médio, dai que 0 mesmo anuério previu,

A introdugdo de mais ramos e opg¢des nos diversos cursos para responder as exigéncias e
solicitacBes da sociedade; a introdugdo de mais cursos de bacharelato, em particular para
elevar o nivel dos professores do ensino primario do segundo nivel (6° e 7° anos) e a
introducdo de mais cursos de formacdo a distancia, para além dos atuais cursos de

bacharelato em educacédo de adultos e de licenciatura em educacdo matematica do ensino
primario (p. 8-9).

Foi no sentido de tentar manter melhorada a qualidade de formag&o dos alunos da UP que
se encetou a revisdo curricular dos cursos em 1994. Esta revisdo propds uma melhor gestdo dos
curricula, em funcdo das especialidades, e, em simultaneo, a ampliacdo da vivéncia cultural de
cada discente. Encetaram-se igualmente programas de investigacdo, cujas problematicas se
equacionavam contextualizadas na cultura mogambicana, contribuindo para a contexttualizacao
do conhecimento cientifico a realidade, de forma a adequar melhor os objetivos, os conteudos e
as estratégias da educacéo.

Dadas as condi¢des sociopoliticas e econdmicas que 0 pais atravessa na década de 1990,
parece bastante valido afirmar que constituem-se influéncia para a revisao curricular de 1994 a
crise que o pais presenciou vivendo os ideais de cunho marxista — leninista, sendo, portanto, a
presenca das instituicdes da Bretton Woods uma evidéncia de outro tipo de influéncias no campo
da educacéo, passando a educacao a ter uma tendéncia cada vez mais liberal.

Ora, se externamente a revisdo curricular na UP foi influenciada pela economia do
mercado, distinguida pelas instituicdes da Bretton Woods, e convictos de que a politica do Banco
Mundial teria de alguma forma impactado as mudancas sociopoliticas no pais, tendo como marco
a revogacao da constituicdo de 1975 pela constituicdo de 1990, comecando paulatinamente a
abandonar os ideais de cunho marxista — leninista, sugerimos de que a revisao curricular
respondia as mudancas que ocorriam no pais na decada de 1990.

Nesse contorno, interpretamos que a mudanca realizada no contexto da politica curricular
na UP, neste periodo, ndo teve alcance de uma reforma - mas sim uma mudanca - dado que nao
alterou a estrutura geral da formacdo, mantendo sobre tudo os designios e a estrutura curricular.

A a esse respeito, 0S N0ss0s entrevistados comentam:

(...) em primeiro lugar eu ndo iria considerar uma reforma em noventa e trés, na verdade
0 que aconteceu em noventa e trés foi uma revisdo pontual do plano de estudos, olha que
nem foi muito abrangente, foi a retirada, a supressdo de algumas disciplinas, por causa
das mudancas sociopoliticas que estavam a acontecer no pais (BOTANICA).
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Bom, em relagdo a noventa e trés... noventa e trés nem? Eu acompanhei de longe como
professora (...), mas sei que foi nessa altura que por causa da lei 6/92 de 6 de Maio todas
as instituices de ensino desde as primérias ate as secundarias deviam retirar todos 0s
aspetos ligados ao socialismo, entdo foi nesse movimento nem, portanto que a UP
também veio retirar uma série de disciplinas [...], foi isso nem..., foi toda conjuntura
politica, ideolégica que obrigou a UP a retirar as disciplinas, todas ligadas ao
materialismo, ao comunismo, etc. (ZOOLOGIA).

Dado que sustentamos a ideia de que a revisdo de 1994 ndo teve o alcance de uma
reforma, nos apoiamos em Silva (2008; p.31) segundo o qual esse tipo de mudanca possui um
resultado limitado, pois ndo toma como referéncia a analise global do sistema educacional, bem
como a necessidade de responder-se, concretamente, no fazer quotidiano da “academia”. Todavia,
precisamos compreender que ha que ter em considera¢do o facto de que na “medida em que o
trabalho educacional é reposicionado e sujeito a uma reestratificacdo dentro de nova ordem do
trabalho global, inevitavelmente o papel dos agentes da mudanca &, ele proprio, reposicionado”
(GOODSON, 2013, p.26).

A luz da economia do mercado, a constituicdo de 1990 no seu artigo 32, alinea d,
estabelece que a educacgdo deve reforcar o espirito patridtico dos cidaddos e a consolidacéo da
nacdo mogcambicana. Sendo que sustentamos a ideia constitucional de que a ordem econdmica da
Republica de Mocgambique, na altura, se assentava na valorizacdo do trabalho, nas forcas do
mercado, na iniciativa dos agentes econdmicos, na participacdo de todos os tipos de propriedade
e na acdo do estado como agente regulador e promotor do crescimento e desenvolvimento
econdmico e social, visando a satisfacdo das necessidades basicas da populacéo e a promocéo do
bem — estar social. As influéncias internacionais se assentavam num postulado da constituicao da
republica, segundo o qual,

O investimento estrangeiro opera no quadro da politica econdmica do Estado e na
conviccdo de que empreendimentos estrangeiros sdo autorizados em todos os setores

econdmicos, excepto naqueles que estejam reservados a exploragdo exclusiva do Estado
(1990, art. 41).

A formacdo na UP ndo fugiu a essa regra, foi marcadamente distinguida pela presenca de
corpo docente estrangeiro. E como refere o Anuario (1995, p8), o Instituto Superior Pedagdgico
contava, inicialmente, com apenas 21 docentes, sendo 9 nacionais. Na altura (em 1995) a
Universidade Pedagdgica dispunha de um corpo docente com dedicacdo integral de 155
nacionais e 23 estrangeiros. Portanto, a presenca de professores estrangeiros influenciou de

alguma forma na definicdo de politicas de mudanca curricular e do préprio trabalho académico.



93

E no contexto de mudanca, como reafirma Goodson (2013, p.26), mesmo quando as pessoas
continuam trabalhando como trabalhavam antes, € possivel que os efeitos de seu trabalho tenham
sido redirecionados, e as vezes redirecionados de uma maneira que contribui para inverter ou
mudar substancialmente o efeito e a relevancia daquele trabalho.

Com abertura ao campo de influéncias externas a UP delineou no campo de autonomia
cientifica a ideia de que, no ambito de politica cientifica nacional, se podem definir linhas,
programas e projetos de investigacao e cuja materializacdo pode depender de acordos e contratos
com instituicbes cientificas nacionais e estrangeiras, bem como com agéncias e instituicdes do
pais e estrangeiras, financiadoras da atividade cientifica.

Internamente, contaram como influéncias para a revisao curricular de 1994 a constituicao
de 1990 que revogou a de 1975, a lei 6/92 de 6 de maio que reajusta o quadro geral do sistema
educativo, a lei 1/93 de 24 de julho que regula a atividade de ensino superior. De forma
sistematizada, poderiamos afirmar que o discurso da politica seguiu a etapa indicada no esquema

que abaixo:

® OO

Esquema 1 — esquema do discurso da politica na reforma de 1994

Nesse labirinto de desenvolvimento da politica curricular na UP, acompanhando a
inauguracdo da nova legislacdo na educagdo e em especial no ensino superior, Taimo (2010;

p.152) sustenta que a criacdo da lei 6/92 distingue-se especialmente pelo imperativo de adequar-
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se a nova realidade social, econdmica e politica. O que estava a ser inaugurado por esta lei era
conformé-la a uma realidade de economia de mercado. Para justificar a aprovacdo da nova lei a
Assembleia da Republica (AR) afirma que a mesma visa reajustar o quadro geral do sistema
educativo e adequar as disposi¢cOes contidas na Lei n° 4/83 de 23 de Marco, as atuais condi¢bes
sociais e econdmicas do pais, tanto do ponto de vista pedagdgico como organizativo (Lei 6/92).

No entanto, esta Lei recuperava o principio constitucional da Constituicdo de 1990 sobre
a educacdo como direito e dever de todos os cidad3os (artigo 5.1 alinea a). E uma lei depurada
dos contelidos marxistas, do principio da luta contra exploracdo do homem pelo homem, do
papel da educagéo na formacdo do “Homem Novo”.

E nos artigos 20 a 27 que é espelhada a compreensdo daquilo que constituira os
principios norteadores do subsistema do ensino superior e que servirdo de base no
aprofundamento desta area na legislacdo que mais tarde sera aprovada (Lei 1/93 de 24 de junho).
Na sequéncia, e como marco regulador do ensino superior, a lei 1/93 de 24 de junho inaugura a
atividade de ensino superior e, como sustenta Taimo (2010; p.154) a aprovacao da lei 1/93 sobre
0 ensino superior em recomendacdo da lei sobre o SNE tem lugar num momento de paz
(entenda-se paz como auséncia da guerra), ainda num parlamento mono partidario. Apesar desta
situacdo, a lei é bastante ousada porque extrapola o simples mecanismo de aprovagdo ou
definicdo do que € ensino superior. Os principios que nortearam a atuacdo das Instituicdes de
Ensino Superior (IES) séo:

democracia e respeito pelos direitos humanos; igualdade e néo discriminacdo; valorizagéo
dos ideais da Pétria, ciéncia e humanidade; liberdade de criacdo cultural, artistica,
cientifica e tecnoldgica; participagdo no desenvolvimento econdmico, cientifico, social e
cultural do pais, da regido e do mundo; autonomia das instituicbes do ensino superior
(LES, artigo 2).

Na realizacdo dos principios referidos no artigo anterior, e em conformidade com os

artigos 20 e 21 da Lei n° 6/92 de 6 de Maio, sdo objetivos do ensino superior,

formar nas diferentes areas do conhecimento técnicos e cientistas com elevado grau de
qualificacdo; incentivar a investigacdo cientifica tecnoldgica e cultural como meio de
formagdo, de solugdo dos problemas com relevancia para a sociedade e de apoio ao
desenvolvimento do pais, contribuindo para o patriménio cientifico da humanidade;
assegurar a ligacdo ao trabalho em todos os sectores e ramos de atividade econémica e
social, como meio de formacéo técnica e profissional dos estudantes; realizar atividades
de extensdo, principalmente através da difuséo e intercdmbio do conhecimento técnico
cientifico; realizar acdes de atualizacdo dos profissionais graduados pelo ensino superior;
desenvolver acdes de pds-graduacgdo tendentes ao aperfeicoamento cientifico e técnico
dos docentes e dos profissionais de nivel superior em servi¢os nos varios ramos e sectores
de atividade; formar os docentes e cientistas necessarios ao funcionamento do ensino e da
investigagdo. Constituem também objetivos do ensino superior: difundir os valores éticos
e deontoldgicos; prestar servigos & comunidade; promover agdes de intercdmbio cultural,
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cientifico, técnico e artistico, com instituicbes nacionais e estrangeiras (SNE, LEI 6/92,
artigo 3).

Esta é a primeira lei que aborda separadamente e de forma detalhada um dos subsistemas
de educacdo, porém, a mesma ndo torna claro a relagdo entre o ensino e a pesquisa, bem como
com a extensdo universitaria (ver o artigo 21 do SNE).

E no quadro legislativo acima que podemos legitimar a origem da reviso curricular de
1994 na Universidade Pedagogica, a qual foi efetuada no nivel das faculdades, expurgando
aquelas disciplinas de cunho marxista — leninista, visando a reestruturagdo dos Cursos no ISP, de
acordo com o contetdo da Circular 2/GR/94. Como refere o PEUP (2010)

as transformacdes que foram operadas ao nivel das faculdades e cursos eram motivadas
por diferentes fatores e visavam, sobretudo, dar maior oportunidade aos professores
formados nas EFEP’s e nos IMP’s para continuarem os seus estudos no ISP; acelerar a
formacdo de professores para o ensino secundario (8*-10% classes) para facilitar a
expansdo da rede escolar em tempo de paz; reduzir o tempo médio de permanéncia dos
estudantes no ISP; (...); aumentar a profissionaliza¢do dos cursos (...). Para além destes

elementos a considerar, 0s novos Cursos deveriam contemplar dois graus distintos: o
Bacharelado (3 anos) e a Licenciatura (2 anos) (p.21).

No entanto, esta revisdo curricular esteve diretamente vinculada as mudancas
sociopoliticas que foram ocorrendo no pais e a necessidade de se compatibilizar os cursos
ministrados com as tendéncias mais contemporaneas da educacao na época e, do ensino superior
ao nivel nacional e internacional, conforme sustentaram os nossos entrevistados.

Todavia, € importante referir que existiram influéncias internacionais operando antes da
emergéncia da revisdo de 1994, nomeadamente o de bloco socialista, onde podemos encontrar a
URSS, Cuba, Vietnam e outros. O curioso € que mesmo depois da expurgacdo das disciplinas de
cunho marxista-leninista, mantiveram-se no pais e sobretudo na UP, professores desses paises, e
gue no nosso entender continuaram a exercer essa influéncia (tendo em consideracdo, portanto 0s
seus perfis de formagdo e os contextos sociopoliticos em que foram formados) no contexto de

reformulacdo, producao e implementacédo das politicas curriculares.

2.2. O Desenvolvimento Curricular em 2003

Em 2002 a UP desencadeou um novo movimento com vistas a reformulacdo da politica
curricular estabelecida em 1994. E de acordo com PNRCUP (2002) a revisdo justificou-se pelo
facto de que, a maioria dos curricula dos cursos (concebidos hd mais de 10 anos) encontravam-se

inadequados e desatualizados em relacdo a conjuntura politica, econémica e social, aos
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desenvolvimentos cientificos e tecnoldgicos e as profundas transformagées politicas, sociais e
econdmicas ocorridas em Mogambique.

No nosso entender essa conjuntura tera sido a principal influéncia desse movimento
politico curricular, pois era preciso acompanhar as dindmicas do mundo liberal que ja estavam
em vigor no pais, sendo que a ado¢do de uma politica de mercado livre, a insercdo num mundo
globalizado, dominado pela comunicacdo e informacdo, obrigou a uma adaptacdo as novas
tecnologias e a uma reflexdo tedrica, filosofica e pratica sobre a formacdo e educacdo de
professores para uma sociedade que preconizava, por um lado, a universalizagdo dos
conhecimentos e, por outro lado, a valorizacdo dos saberes locais e da diversidade cultural.

Dentro da conjuntura influente no processo de revisdo curricular podemos destacar a
mudanca da constituicdo da Republica, isto ¢, Mogambique passa a ter uma nova constituicdo em
2004, na qual estava preconizada no artigo 114 a ideia de que,

0 acesso as instituicOes publicas do ensino superior deve garantir a igualdade e equidade

de oportunidades e a democratizagcdo do ensino, tendo em conta as necessidades em
quadros qualificados e elevacdo do nivel educativo e cientifico no pais (p.33).

O artigo 114 da Constituicdo da Republica, no seu numero 2, define as instituicdes
publicas do ensino superior como pessoas coletivas de direito publico, que tém personalidade
juridica e gozam de autonomia cientifica, pedagogica, financeira e administrativa, sem prejuizo
de adequada avaliacdo da qualidade do ensino, nos termos da lei. Portanto, é dentro desse
movimento legislativo e da autonomia em causa que a UP estabeleceu seus instrumentos legais
para a reforma curricular, com destaque para as Bases e Diretrizes curriculares que constituem
uma referéncia para a definicdo das finalidades e objetivos da formacdo e educacdo de
professores e demais profissionais da educacdo na UP (PNRCUP, 2002). A funcéo principal das
BDC era fixar as concepcoes filosofica e tedrica, a estrutura, a organizacao curricular e a duracdo
dos cursos na UP.

E no sentido de adequar a ideia constitucional estabelecida no artigo 114, que a UP, por
meio de bases e diretrizes curriculares procurava cumprir com a missdo de (a) construcdo da
democracia e respeito pelos direitos humanos, igualdade e ndo discriminacdo, liberdade de
criacdo cultural e cientifica (b) valorizacdo dos ideais da patria, ciéncia e humanidade e (c)
participacdo no desenvolvimento econémico, cientifico, social e cultural do pais, da regido e do

mundo.
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Um outro marco que influenciou a reforma de 2003 é o plano estratégico de ensino
superior (PEES). Como nos referiamos anteriormente era preciso acompanhar o mundo liberal,
visto que segundo o PEES (2000) Mocambique tem se beneficiado da vontade das agéncias
multilaterais e dos doadores internacionais que quererem apoiar a educacdo. Inclui-se aqui o
Banco Africano para o Desenvolvimento (BAD), UNDP, UNICEF, UNESCO, Banco Mundial e
FMI, a Uni&o Europeia e outros governos e organizagdes de cooperacao bilaterais.

Mogambique € membro da Commonwealth, o que oferece mais oportunidades para
cooperacao internacional. Contudo, os altos niveis de assisténcia ao desenvolvimento e de ajuda
dos doadores significam que o sistema de educacdo e muitas Instituicbes do Ensino Superior
(IES's) enfrentam 0 enorme desafio de garantir a sua futura sustentabilidade.

A reforma tera sido motivada igualmente pelo facto de que, na altura, o subsistema do
ensino superior em Mocambique oferecia 59 cursos que podiam ser agrupados em 11 areas de
conhecimento e a ideia de que esse numero de cursos ndo satisfazia as necessidades de uma
economia crescente em Mocambique (PEES, 2000, p.63). Verificava-se também uma enorme
falta de cursos multidisciplinares, apesar de que o mercado de trabalho exigia cada vez mais
peritos flexiveis e adaptaveis, pois a reestruturacdo curricular foi influenciada pela cooperacao
internacional e pela necessidade de satisfazer a demanda e tornar 0os cursos cada vez mais
flexiveis e adaptaveis a conjuntura sociopolitico que Mogambique atravessava.

No contexto politico curricular, as diretrizes curriculares constituiam uma referéncia para
definir as finalidades e os objetivos da formacdo e educacdo de professores e demais
profissionais da educacdo na UP. Conta aqui a necessidade de uniformizar principios e
procedimentos a adotar para a revisao dos curricula dos cursos. Podemos assumir que o curriculo
foi definido como sendo uma construcgéo social, cultural e histérica, dado que se estabeleceu aqui

uma certa,

forma de organizar as préticas educacionais, as quais dependem de varios
condicionalismos e interesses conflituosos. E essa construcdo deve ser estudada
relacionando-a ndo s6 com as condic¢des histéricas e sociais, mas também com o0s
contextos de implementagdo nas “universidades” (GRUNDY —1987 e KEMMIS — 1988,
apud PACHECO - 1996:18).

No contexto da Lei do Ensino Superior (LES) estabelecida em 2003 (periodo coincidente
com a revisdo da constituicdo de 1990), o processo de reforma curricular da UP precisou de

respeitar os principios definidos para este subsistema, a saber,
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democracia e respeito pelos direitos humanos; igualdade e ndo discriminacéo; valorizacéo
dos ideais da patria, ciéncia e humanidade; liberdade de criacdo cultural, artistica,
cientifica e tecnoldgica; Participacdo no desenvolvimento econdmico, cientifico, social e
cultural do pais, da regido e do mundo; autonomia administrativa, financeira, patrimonial
e cientifica — pedagdgica (LES, 2003).

Em especial e como novidade, a LES de 2003 difere da definida em 1993 pelo fato de
deixar transparente nos principios de ensino superior a autonomia administrativa, financeira,
patrimonial e cientifica e pedagdgica. Entretanto, mantém os mesmos objetivos. Todavia, um dos
entrevistados neste trabalho narra-nos, quando questionado sobre as influéncias que levaram ao
processo que, em 2003, fizeram a reforma no seguinte cenario conjuntural:

Em 2003 nés fizemos a reforma, entdo em 2003 eu estava a voltar, eu mais um grupo de
colegas que vinham do Brasil, Portugal, Alemanha, de varios lugares. Entdo o curriculo
da UP estava com varios problemas, sérios problemas mesmo, porque nés tinhamos um
plano estratégico da UP que ndo estava sendo implementado e entdo o ex - reitor chamou-
nos, chamou-nos para procurarmos uma estratégia para a implementacdo do plano
estratégico e, de entre varios aspetos que nds ndo estavamos a conseguir implementar era
a ligacdo com as escolas primarias e secundarias. Veja que a UP fazia os estagios s6 no 5°
ano e a maioria dos professores queixavam-se pelo facto de estarmos a formar professores
muito tedricos, entdo nds tinhamos de encontrar um modelo para tornar a nossa formacao
mais pratica, e eu penso que o0 que mais mudamos no curriculo, para além de toda a
estrutura curricular, e acho que foi o grande ganho, nés fizemos curriculos mais
cientificos, com uma matriz curricular, com componentes de formacao, nés chaméavamos
na altura de eixos de formacdo, eixo psicopedagégico, de especialidade, etc. E a grande
mudanca foi nés comecarmos com movimento de praticas pedagogicas, isso permitiu

iniciarmos logo no 1° ano a ligagdo com escolas, isso foi implementado desde 2004
(ZOOLOGIA).

No entanto, ainda de acordo com o entrevistado podemos afirmar que contaram para essa
revisao curricular as influéncias pessoais, considerando os diversos perfis de formacéo, pois era
um grupo regressando de diversas formacdes. Ponderando sobre a diversidade de formacdes,
podemos sugerir que houve disputa para determinar a politica curricular, para além da
necessidade de acompanhar a dindmica histérica estabelecida no PEUP. E preciso salientar que 0
PEUP (2000) definiu uma politica e filosofia de mudanca que consistia em abarcar trés eixos de
formacdo, designadamente contetdos, processos e estruturas. Para legitimar os eixos em causa
foram definidos como principios basicos a flexibilizacao, a profissionalizacdo e a capacitacao.

Em relacdo ao primeiro principio, a flexibilizacdo pressupunha diminuir a rigidez da
estrutura dos cursos, a fim de tornar os planos de estudo menos pesados e mais flexiveis. Esta
legislacdo pressupds, também, tornar a gestdo e os respetivos procedimentos organizacionais

mais simplificados, desburocratizados e modernizados. Esse principio se enfatizava atraves da
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reviséo curricular legitimada em 2003, conforme afirma Zoologia, tornar a UP capaz de reagir
com rapidez as diferentes demandas da formacéo.

O segundo principio da filosofia, que é a profissionalizacdo, pressupunha a formacao de
professores capazes de assumir as suas fungdes, como profissionais, isso implicava a aquisicéo
de saber, do saber ser e do saber fazer. E como diz Zoologia houve necessidade de estabelecer
ligacdo entre escola e universidade no sentido de tornar a formacdo mais pratica (o saber
ensinar). Isso significa que caberia ao professor saber fazer a gestdo correta do curriculo e,
particularmente, de possuir forte deontologia profissional (o saber ser). No &mbito de desenho
curricular, a profissionalizagdo implicava o reforco das cadeiras profissionalizantes na formacéo
e uma ligacdo mais estreita entre a teoria e a pratica na sala de aulas durante a formagao. Por isso
Zoologia asseverou que um dos grandes ganhos dessa reforma foi a implementacéo das préaticas
pedagdgicas, que de todas as formas garantiram a ligacdo Universidade - escola — universidade.

Todavia a flexibilizacdo e a profissionalizacdo dependiam de um terceiro principio da
filosofia da mudanca, que é a “capacitacdo (habilitagdo)”. Esta, por sua vez, compreendia o
aumento da oferta em ingressos, a formacdo e a renovacdo dos docentes, a melhoria das
condicdes de trabalho, bem como, a extensdo fisica da instituicdo, através de projecdo de
instalacGes adequadas as exigéncias de uma formacéo de qualidade neste nivel de ensino.

Ainda no contexto da reforma de 2003 e para sustentar a filosofia da mudanca, o
entrevistado Botanica afirma que contaram em grande parte como influéncia dessa reforma a
conjuntura social e politica do pais. sendo fundamental considerar esses aspetos. No seu
desdobramento comenta,

a reforma de 2003 foi muito inovadora, porque comegamos a sentir aquele peso
excessivo, porque nods diziamos que tinhamos cursos bivalentes, mas a realidade, olha...,
dentro de um curso estavam a acontecer dois cursos. Tenho por exemplo a experiéncia de
histéria e geografia, os cursos acabavam sendo extremamente pesados e era quase
inconcebivel ter formag@es daquela natureza, entdo foi por isso que nds fomos a reforma
de 2003. A grande mudanca nessa reforma é a monovaléncia caracterizada pelas préticas
pedagdgicas. E para esta reforma contamos com o Ministério da Educacdo (MINED),
com Instituto Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (INDE) e outros parceiros. E
havia esse sentimento de desgaste na propria formacéo, e ndo s, nos estdvamos com
muitos estudantes retidos, as pessoas ndo concluiam os cursos, as formagdes ndo eram
flexiveis. Por causa da bivaléncia os estudantes ndo sabiam se decidir e, a reforma foi

mesmo para tornar 0s cursos mais praticos em termos de saidas profissionais
(BOTANICA).

Nessa perspetiva de mudanca, que aposta em primeiro lugar nos recém- chegados para o

processo de revisdo curricular, mais do que se pensar no comando dessa reforma, ha necessidade
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de se pensar no sentimento dos que nunca foram, que continham a experiéncia local e foram
deixados de fora. Essa pratica pode ter levado ao descontentamento e a necessidade de afirmacédo
de poder por parte destes, pois como sustenta Popkewitz (1997, p.11) isso pode dar valor as
percepcdes € ao comportamento das pessoas que trabalham na “universidade”, fazendo supor que
as razoes, tentativas e experiéncias daqueles envolvidos na reforma determinam os resultados
objetivos da reforma e da mudanca. Portanto, considerando que o foco estd no facto dramatico
OU na pessoa e nas nog¢des técnicas da mudanca.

Em segundo lugar, ha que pensar a operacionalizacdo das diferentes ideias sobre a
reforma, considerando, sobre tudo, o facto de que diferentes doutores, vindo de diferentes
escolas chegaram & UP e abracaram a reforma de 2003, como reafirmou a nossa entrevistada
zoologia,

Néo foi facil reestruturar e harmonizar o curriculo de 2003, até davamo-nos
nomes...madjermans, chineses, brasucas, estado-unidenses, mas conseguimos, éramos
doutores e mais jovens do que somos hoje e entdo vinhamos com muita forca de mudanca
mesmo. Até o reitor chamava-nos de braco de forca. Era ele que havia mandado estudar,
entdo quando voltamos tinhamos isso como missdo, pois fomos fazer o doutoramento em
nome da UP, nés voltamos para mudar a nossa instituicdo e eu penso que isso era muito
maior do que as nossas diferencas epistemoldgicas, metodoldgicas e etc. Eu acho que sim,
aquele grupo conseguiu e foi a coisa mais interessante, foi, nds conseguimos trabalhar
mesmo com as nossas diferencas, tivemos por exemplo que falar de paradigma e outros
ndo entendiam muito bem, e outras palavras, e se for a ver nos nossos documentos ha um

glossario inicial, esse glossario era mesmo para responder as escolas diferentes
(ZOOLOGIA).

Nota-se no discurso de Zoologia que houve conflito para a operacionalizacdo dos
diferentes pensamentos vindos de diferentes escolas, porém chegou-se ao consenso, dada a
conviccao da nossa entrevistada. Entendemos portanto que as diversas escolas, distinguidas por
conceitos, definicdes, referenciais epistemoldgicos e pedagogicos se incorporaram nos contextos
locais por meio de traducbes e ressignificaces de discursos diversos - consideradas aqui
discursos vindos de distintas academias. Ora, salientar que foi positiva e bonita a forma pela qual
se chegou ao consenso (lembremos da construcdo de um glossario), reconhecendo sobre tudo que
cada doutor tinha sua proposta e pratica curricular que apropriou no pais com que estabeleceu
projeto de cooperacdo académica.

Precisamos, porém, aceitar que a reforma € feita na base de conflitos, de tensdes e
assumir a ideia de que esses conflitos e tensbes até podem ser transportados para o nivel pessoal.
E como reportou-nos Zoologia “ndo falavamo-nos uns com os outros, irrithvamo-nos, outros

venciam e outros ndo venciam, entdo, ai todas as estratégias para convencer, para ofender, para
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tudo”. A ideia de Zoologia é partilhada com a abordagem de Botéanica quando nos descreve sobre

a metodologia e as tensdes vivenciadas no processo de produgdo da politica curricular, ora

vejamos:
Antes de n6s entrarmos no processo de revisdo curricular, fizemos uma avaliacdo, para
saber o0 que estd a acontecer, quais 0s pontos fortes e quais os pontos fracos. Porém
verificamos por exemplo que a FCNM estava muito violenta em termos de percentagens
que estavam sendo atribuidas as componentes de formacdo. Nés tinhamos componentes
de formagdo geral, cientifica, psicopedagdgica e didatica, mas eles ndo queriam saber,
achavam que tinha que ser de outra forma, pois para eles as componentes didatico —
pedagégicos estavam a ter muito peso no curriculo e era necessario privilegiar a

componente cientifica, para eles estava em frente a ideia de que o aluno deve saber bem
por exemplo matematica (BOTANICA).

Nota-se aqui que durante o processo de revisdo curricular alguns grupos criaram
resisténcia, queriam manter a tradicdo, outros queriam privilegiar o que ensinar, alguns como
ensinar e outros ainda manter o equilibrio entre as partes. Isto nos leva a ideia de Ivor Goodson,
segundo a qual as lutas estdo intrinsecamente ligada a instituicdo e aos papéis sociais que 0s
atores desempenham. Para o autor, a luta de poder em torno do curriculo d& forma ao mundo,
tendo em conta a visdo dos seus construtores, seus ideais filosoficos sobre a “universidade” e
pensamento curricular, bem como sobre suas perspetivas em relacdo ao mundo melhor e mais
justo (GOODSON, 2001). E na senda entre a velha e a nova tradicdo, relatos dos nossos
entrevistados revelam que,

Foram muitos professores que queriam manter a bivaléncia, mas nés mudamos porque o
ministério mudou primeiro, entdo depois de eles mudarem néds também mudamos. Veja
que o Curriculo do ensino secundario estava com disciplinas separadas (portugués,
matematica, inglés, fisica, etc.) e havia necessidade na altura e era isso que o ministério
nos dizia. Havia muita necessidade de formar professores monovalentes, todavia havia

essa tensdo. Havia pessoas que ndo queriam mudar, ndo queriam abandonar a bivaléncia
(ZOOLOGIA).

Relendo o relato da Zoologia, podemos compreender que uma das influéncias para a
mudanca curricular é o imperativo do MINED, isto pode, por um lado, significar que a UP néo
gozava da autonomia pedagogica e cientifica suscitada pela lei do ensino superior no seu artigo
144, numero 2, pois, a0 em vez de construir a sua autonomia, fica vulneravel as reformas
protagonizadas pelo MINED. Por outro lado, isso pode significar que a UP procurou responder
aos desafios da educacdo em Mocgambique acompanhando a evolugdo sociopolitica e econdmica
do pais.

Boaventura de Sousa Santos nos fala a respeito que um pouco por todo lado a

Universidade confronta-se com uma situacdo complexa: séo lhe feitas exigéncias cada vez
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maiores por parte da sociedade a0 mesmo tempo que se tornam cada vez mais restritas as
politicas de financiamento das suas atividades por parte do estado.
Duplamente desafiada pela sociedade e pelo estado, a Universidade ndo parece
preparada para defrontar os desafios, tanto mais que estes apontam para transformacdes
profundas e ndo para simples reformas parcelares. Alias, tal impreparagdo, mais do que
conjuntural, para ser estrutural na medida em que a perenidade da instituigdo universitaria

esta associada a rigidez funcional e organizacional, a relativa impermeabilidade as
pressdes externas, em fim, a aversdo a mudanca (SANTOS, 1997, p.187).

Aliado ainda a necessidade de mudanga curricular e aos conflitos vivenciados em 2003
na UP, Silva (2008; p.35) assinala que na construcdo curricular se entrecruzam praticas de
significacdo, de identidade social e de poder. Isto quer dizer que na UP durante a reforma 2003, e
de acordo com 0s nossos entrevistados, foram travadas lutas decisivas por hegemonia, por
predominio, por definicdo e pelo dominio do processo de significacdo. Neste caso podemos
afirmar que a politica curricular construida na UP expressa visdes e significados, assim como
contribuiu para formar as identidades sociais dos protagonistas.

Em linhas gerais, podemos resumir que houve uma variedade de intencdes e disputas que
influenciaram o processo de producdo curricular na UP em 2003, os quais se resumem na relagédo

abaixo:

Constituicao
da Republica
de 2004

Movimento
curricular
de 2003

PEES - 2000-
2010

Grupos de
interesse

Esquema 2 — influéncias da reforma de 2003
Legenda: PEES — Plano estratégico de ensino superior; LES — lei do ensino superior
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Pelo visto, a reforma curricular ocorrida em 2003 na UP, embora no meio de embates,
conflitos e disputas, pela conviccdo dos nossos entrevistados e pela analise da matriz curricular
serviu de guia para a revisdo curricular e para a criagdo de uma outra ordem institucional e
pedagogica, foi construida com determinagdo e confianca, dado acreditou-se que as dificuldades
académicas daquele momento iriam provocar o surgimento de uma vida universitaria de maior
harmonia e equilibrio educacional. E como sustentam os PNRCUP (2002; p.3) a revisdo
curricular deve servir para se criar um projeto educativo e curricular que sirva para afirmar a

identidade institucional da UP. Um projeto que traga “vida nova”.

2.3. O Desenvolvimento Curricular em 2009

De acordo com as Bases e Diretrizes Curriculares (2008; p.6), no inicio de 2007, a UP
deu inicio ao processo de Reforma Curricular com referéncia a um contexto global que
discursivamente se apresentava como de melhoria da qualidade de ensino, da aprendizagem e da
gestdo pedagdgica e administrativa. O movimento curricular esteve atrelado a ideia postulada no
plano estratégico da UP, segundo a qual, a reforma do curriculo constitui um dos objetivos
estratégicos a alcancar nos préximos dez anos (PEUP, 2000, p.21).

As Bases e Diretrizes Curriculares (2008)*° sustentam a ideia de que os fatores que
motivaram o projeto da Reforma Curricular séo de demanda multissetorial e de ambito interno e
externo, de longo, médio e curto prazos, desde a Agenda 2025; o Plano de Ac¢édo para a Reducéo
da Pobreza Absoluta (PARPA); o Programa Quinquenal do Governo de Mocambique (2005 —
2010); a implementacdo das estratégias definidas no Plano Estratégico da Educacdo e Cultura
(PEEC) - 2006, do Ministerio da Educacdo e Cultura (MEC), no ambito das Transformacdes
Curriculares do Ensino Basico (EB) e no Ensino Secundéario Geral (ESG); a proposta de Quadro
Nacional de Qualificagcbes do Ensino Superior (QNQ-ES); a proposta do Sistema Nacional de
Acumulacdo e Transferéncia de Créditos Académicos (SNATCA), aliado a necessidade da
promoc¢do da mobilidade de estudantes dentro da regido, referida no Artigo 7 do protocolo da
SADC sobre educacéo e formacdo, propondo a revisao dos cursos da UP na sua globalidade, de

modo a adequé-los e a harmoniza-los aos outros sistemas de ensino da regido e do mundo.

“* As bases e diretrizes curriculares anunciam diversos documentos legislativos que foram tido em conta para o
processo de reforma curricular, sdo documentos elaborados a nivel governamental e ndo necessariamente no
contexto da educacdo, as referncias completas estdo reservadas no campo apropriado, no fim.
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No entanto, o Plano Estratégico do Ensino Superior (2000, p.7) reafirma como grande
oportunidade para Mocambique a globalizacdo crescente, incluindo a possibilidade de
cooperacao regional a nivel da SADC, bem como o grande nivel de interesse e de vontade por
parte de agéncias e doadores internacionais em dar assisténcia e apoio.

Quando questionados sobre as influéncias internas e internacionais e o0 modus operandi
para a realizacdo da reforma curricular de 2009 um dos nossos entrevistados refere que,

Em 2009 foi uma reforma curricular sim! Porque mexeu com essa questdo de sistema de
créditos. Por outro lado, havia um desagrado do Ministério da Educacdo em nos
continuarmos com cursos monovalentes, entdo discutimos aqui na UP — voltar a
bivaléncia? Nds achamos que nao podiamos enveredar por isso. Entdo decidimos por uma
componente de formagdo maior, como por exemplo Quimica, e menor, podendo ser
biologia, etc. Isso possibilitaria a0 MINED colocar um professor na escola que nédo vai
dar apenas uma disciplina, este esta formado para dar duas disciplinas. O facto é que as
escolas que estdo a aparecer hoje sdo muito pequenas e isso iria tornar os encargos
financeiros muito pesados ao ter que pegar um professor para lecionar uma disciplina, etc.
entdo optamos por essa modalidade e foi assim que se resolveu. (...) Olha que a grande

influéncia por outro lado foi essa de Bolonha sem ddvida, tivemos que acompanhar esse
movimento que estava a acontecer na Europa, isso eu acompanhei bem (BOTANICA).

As Bases e Diretrizes Curriculares (2008, p.8) resguardam que com a revisdo curricular
de 2009, a UP visava atender aos desenvolvimentos de &mbito internacional, enquanto instituicao
de ensino superior, no que toca a “necessidade de promover a mobilidade de estudantes dentro da
regido conforme referido no Artigo 7 do protocolo da SADC sobre educagdo e formacao”. NoO
capitulo dedicado ao setor da Educacio, o Programa Quinquenal do Governo de Mocambique®
recomenda como um dos principais objetivos a alcangar, “a reforma da Lei do Sistema Nacional
da Educacdo de modo a tornar os seus sistemas mais integrados e adequados as exigéncias atuais
do desenvolvimento socioeconémico do pais, da regido e do mundo” (p.14).

Nesse sentido, o processo de reforma curricular na UP levou em conta 0 compromisso do
governo mocambicano de elaborar um Quadro Nacional de Qualificacbes do Ensino Superior
(QNQ-ES) e um Sistema Nacional de Acumulacdo e Transferéncia de Créditos Académicos
(SNATCA), dai que prop06s-se a revisdo dos cursos da UP na sua globalidade, de modo a adequa-
los e a compatibiza-los aos sistemas de ensino ao nivel da regido e do mundo. No nosso entender
é a partir dessa vulnerabilidade, aliada ao mundo globalizado, relacionada a abertura as agéncias
e a doadores internacionais que a UP estabeleceu os principios basicos que orientaram a reforma

curricular. A esse respeito Mainardes mencionam que,

“REPUBLICA DE MOCAMBIQUE. Proposta de Programa do Governo para 2005/2009. Maputo, Reptblica de
Mocambique, 2005.
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a disseminacdo de influéncias internacionais pode ser entendida, pelo menos, de duas
maneiras. A primeira e mais direta é o fluxo de ideias por meio de redes politicas e sociais
que envolvem: a) a circulagdo internacional de ideias (Popkewitz, apud Ball, 1998a), b) o
processo de “empréstimo de politicas” (Halpin & Troyna, apud Ball 1998a) ¢ ¢) os grupos
e individuos que “vendem” suas solu¢des no mercado politico e académico por meio de
periddicos, livros, conferéncias e “performances” de académicos que viajam para VArios
lugares para expor suas ideias, etc. A segunda refere-se ao patrocinio e, em alguns
aspectos, a imposi¢do de algumas “solucdes” oferecidas e recomendadas por agéncias
multilaterais (World Bank e outras) (MAINARDES, 2006, p.51).

Genericamente, podemos esquematizar que a reforma curricular de 2009 foi influenciada

por diversos intervenientes, conforme segue 0 esquema que segue:

Reforma
de 2009

Esquema 3 - influéncias da reforma de 2009

Legenda: SADC — Comunidade Académica de Desenvolvimento da Africa Austral; PARPA — Plano Anual de
Reducdo da Pobreza Absoluta; QNQ-ES — Quadro Nacional de Qualificacdo do Ensino Superior; PEEC — Plano
Estratégico de Educacdo e Cultura; PQG — Plano quinguenal do Governo; Bolonha — Politica de gestdo e
organizacdo do ensino superior com origem na Europa.

Precisamos referenciar que o0 movimento curricular que aposta por QNQ - ES e SNATCA
centra-se fundamentalmente ao processo de Bolonha, constituindo neste caso uma influéncia
externa para o desenvolvimento curricular. Sendo que o QNQ - ES apoia-se nos principios de
igualdade, equidade, transparéncia e flexibilidade e que, de acordo com Premugy tem como

componentes,
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a) os resultados de Aprendizagem, que sdo obtidos através dos conhecimentos, do nivel
de compreensdo e das aptidfes adquiridas pelo estudante ao longo do processo de
aprendizagem; b) Os conhecimentos, que sdo o resultado da assimilacdo de
informac&o ao longo dum processo de aprendizagem, e podem ser definidos como
tedricos e/ou fatuais; c) As habilidades que definem as capacidades que o estudante
adquire com vista a aplicar conhecimentos e utilizar os recursos para concluir tarefas
e solucionar problemas. Podem ser cognitivas, que se referem a capacidades de
utilizagdo do pensamento ldgico, intuitivo e criativo, bem como préticas referentes a
capacidades de destreza manual e de recurso a métodos, materiais, ferramentas e
instrumentos; d) As competéncias, que sdo constituidas por um conjunto de
capacidades que permitem realizar tarefas, cumprir obrigagBes, utilizar
conhecimentos e aplicar metodologias em situacGes profissionais e/ou em contextos
de estudo (PREMUGY, 2012, p.45).

No entanto, a luz do processo de Bolonha e de acordo com Premugy (2012, p.46) 0 QNQ
- ES tem como objetivos: a) Estabelecer parametros e critérios comuns para o desenho das
qualificacOes e facilitar a comparabilidade das mesmas no subsistema de Ensino Superior; b)
Estabelecer a coeréncia e transparéncia do subsistema do Ensino Superior, facilitando a
compreensdo e a articulacdo das diferentes qualificagcdes, num sistema uniforme e harmonizado;
c) Facilitar a harmonizagdo com os subsistemas de Ensino Superior da regido, numa perspetiva
de maior mobilidade, empregabilidade e competitividade.

Segundo a proposta de Decreto de criagdo do SNATCA-2008, baseado na Lei n° 5/2003,
Lei do Ensino Superior*’, os objetivos da sua criacdo visam entre outros, facilitar a mobilidade
horizontal, vertical e diagonal dos estudantes; permitir a competitividade e a mobilidade dos
estudantes e docentes no pais, na regido e no mundo, bem como facilitar o acesso ao mercado de
trabalho dos diplomados (p.7). A adocdo de um quadro legal para as qualificacdes no Ensino
Superior deve integrar “indicadores baseados em resultados da aprendizagem relativos aos trés
ciclos do Ensino Superior (licenciatura, mestrado e doutoramento), e introduzir limites de
créditos para o primeiro e segundo ciclos” (QNQ — ES-2008", p.2).

No entanto, o SNATCA é definido com base nos resultados de aprendizagem, nos
critérios de avaliacdo, no quadro de créditos académicos, no volume do trabalho, na
disciplina/modulo, curso, créditos académicos, nivel académico, métodos de ensino -
aprendizagem, transparéncia, mobilidade e flexibilidade. Desta feita, 0 SNATCA estabelece os
principios, as normas e 0s procedimentos que regulam a atribuicdo, acumulacéo e transferéncia
de créditos académicos, bem como regula a mobilidade estudantil dai decorrente. E de acordo

com Premugy (2012,) os principais objetivos do SNATCA sao:

*2 Republica de Mogambique. Lei n° 5/2003, Lei do Ensino Superior — Boletim da Republica 20, | série. Maputo,
2003.
*¥ Ministério da Educacdo e Cultura. Proposta de Quadro Nacional de Qualificacdes. Maputo, MEC, 2008.
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a) Aumentar a transparéncia dos programas e cursos, por forma a permitir que 0s
estudantes facam escolhas apropriadas das areas de estudo; b) Flexibilizar a escolha de
disciplinas pelos estudantes permitindo — lhes organizar os planos de estudo de acordo
com as suas necessidades; c) Facilitar a mobilidade horizontal, vertical e diagonal dos
estudantes, através da troca, transferéncia ou mudanga de curso; d) Permitir a acumulagao
e transferéncia de créditos numa perspetiva de formacédo ao longo da vida; e) Permitir a
competitividade e mobilidade dos estudantes e docentes no pais, na regido e no mundo; f)
Facilitar o acesso ao mercado de trabalho dos graduados; g) Promover o processo de
ensino e aprendizagem centrado no estudante; h) Facilitar a atribuicdo de equivaléncias as
qualificagBes obtidas no exterior; i) Oferecer garantias de qualidade e empregabilidade
dos graduados das IES (p.59).

O ponto de destaque do Plano Quinquenal do Governo € a relativa ao facto de reconhecer
que a educacdo e por conseguinte , a formacdo docente é uma das areas chave para acdes de
reducdo da pobreza absoluta e para o desenvolvimento social e econémico. Essa visdo esta
consubstanciada no Plano Estratégico da UP (PEUP, p.2) ao considerar que “qualquer estratégia
para o desenvolvimento humano devera equacionar a qualidade de formagao dos professores”.

Segundo a Agenda 2025*, Mocambique deverd ser um pais onde os mocambicanos
possam “[...] ter acesso facil aos servigos de salde e educacgéo, a formacdo integral, entre outros
aspetos. As opgdes estratégicas para o desenvolvimento da Agenda indicam o Capital Humano
nas suas vertentes de educacdo e saude para se alcancar a visao do futuro do pais (p.155).

As estratégias definidas no Plano Estratégico da Educacdo e Cultura® (PEEC) sdo
justificadas no contexto de politicas atuais para atender aos objetivos do milénio, os quais
consideram “que uma educagdo pertinente e relevante para o desenvolvimento humano e da
sociedade depende em grande medida da qualidade do professor/educador”.

E na sequéncia da conjuntura sociopolitica acima refenciada que a UP, ao realizar uma
reforma curricular dos cursos de formacdo de professores dos varios niveis do sistema de
educacdo, destacou como uma das razdes, a implementacdo das estratégias definidas no PEEC,
significando que os cursos deverdo estar alinhados com as perspetivas desenhadas para o0 Ensino
Basico, Ensino Secundario Geral e Ensino Técnico-Profissional (ETP).

No entanto, as Bases e Diretrizes Curriculares (BDC) estabelecidas em 2009 criaram-se,
tendo em conta a ideia contextual vigente nas mesmas, segundo a qual o desenvolvimento do
Ensino Superior depende em grande parte da qualidade da formacdo de professores e de outros

técnicos gue possam assegurar 0 ensino nos niveis anteriores e o desenvolvimento da ciéncia e

** Republica de Mocambique. Agenda 2025. Maputo, Republica de Mocambique, 2003.

*> Ministério da Educaco e Cultura. Plano Estratégico de Educacdo e Cultura 2006-2010. Maputo, MEC, 2005.
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da técnica. Sendo que as Bases e Diretrizes Curriculares da UP definem os principios gerais em
que deve assentar a formacdo de professores e de outros técnicos de educacdo e, estabelece
Diretrizes Curriculares gerais que devem ser seguidas por todos os cursos da UP. Pois, de acordo
com as BDC a formacdo de professores e de outros técnicos deve ser adaptada a nova
organizacdo do sistema educativo nacional ao nivel superior, aos objetivos prosseguidos por esse
sistema ao nivel internacional e global, bem como aos objetivos de cada tipo de formacéo
oferecida pela UP. A esse respeito Botanica revela o seguinte,
Nos mantivemos a ideia de formar professores em tempo integral, mantivemos as praticas
pedagdgicas; a partir desta reforma néo sdo todos os professores a irem as praticas, mas 0s
professores de didatica sim; Alteramos também o sistema porque o MINED comegou a
nos pressionar, porque noés estdvamos a formar professores monovalentes e esses
professores quando chegam a escola ndo tem carga horaria suficiente ...por exemplo, 0
professor de historia s6 tem duas horas semanais em escolas pequenas, no entanto ele
deveria ter uma outra formacao, uma outra disciplina para poder completar a carga horéaria
e ser suficientemente aproveitado; foi nesse ambito que nds pensamos em criar o sistema
de Major e Minor, que foi para dar uma formacdo que ndo fosse monovalente, que pelo

menos tivesse duas areas de formagdo para responder aos desafios da educacdo, foi mais
por solicitacdo do proprio sistema educacional (BOTANICA).

Numa linguagem prescritiva e legislativa as BDC (2008, p.9) referem que as mesmas se
constituem como sendo um ordenamento juridico da formacdo de professores e de outros
técnicos na UP, tomando como quadro referencial a Lei do Sistema Nacional de Educacdo e a
Lei do Ensino Superior (Lei no” 5/2003 de 21 de Janeiro), em conjugagdao com a legislagao
adequada que sobre a matéria se encontra em vigor em Mocambique.

As BDC pretendem conciliar os contributos das experiéncias vividas na formacao de
professores e de outros técnicos com a criacdo de uma estrutura flexivel a ser adotada pelo atual
Sistema Nacional de Acumulacdo e Transferéncia de Créditos Académicos (SNATCA) e do
Quadro Nacional de QualificacGes (QNQ) (BDC, 2008).

Do ponto de vista estratégico e como plano de acdo, a UP, ao manter a sua nobre missao
de formar professores e outros técnicos da educacgdo, reafirma o seu compromisso de contribuir
para o desenvolvimento do pais. O sistema educativo e a melhoria da qualidade de ensino em
Mocambique pareciam requerer uma formacdo de professores em quantidade e qualidade,
considerando gue a Politica Nacional de Educacdo (PNE) é de massificacdo a todos os niveis. E
como explicita o n° 5 da PNE “as politicas de desenvolvimento do ensino superior a médio prazo
priorizardo a expansdo do acesso e a melhoria da qualidade do ensino. A expansdo do ensino
superior observara, nunca podendo pbr em causa, a melhoria de qualidade de ensino.

Implicitamente esta aqui considerado o aumento da eficacia no que respeita a qualidade e
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relevancia dos graduados, a investigagéo, a prestacdo de servicos, a diversidade e a representacéo
regional (PNE, n°5)”.

No entanto, é com vista & melhoria de qualidade de formacao de professores e de outros
quadros de educacdo que, na sua agenda, a UP, através da reforma curricular de 2009, visou
garantir o ensino, pesquisa e extensdo: a) Reformulando o curriculo em vigor (monovalente),
tendo em conta a situacao social, econémica, cultural e politica do pais, da regido e do mundo,
justificadamente porque queria adotar um curriculo flexivel, que respeite a diversidade, 0s
saberes locais, que incorpore as novas tecnologias, a aprendizagem ao longo da vida, que esteja
centrado no estudante, numa perspetiva construtivista, virada para o desenvolvimento de
competéncias. Desta forma, projetou-se um desenho do novo curriculo que privilegiasse um
processo dialégico, envolvendo as diferentes delegacdes. b) reorganizando o processo de
pesquisa de modo a que questdes burocraticas e administrativas ndo se sobreponham a questdes
académicas, permitindo disponibilizacdo de fundos para a investigacdo. Acreditava-se que o
facto de a UP ter um namero significativo de doutores, com especialidade em varias areas,
poderia permitir o desenvolvimento de linhas de pesquisa, na crenca de que 0s doutores terdo que
agregar nos projetos de investigacdo os mestres, licenciados e bacharéis, de modo a que os
problemas educacionais de Mocambique sejam estudados e se produzam propostas de solugdes
para 0s mesmos (BDC, 2009).

As BDC projetam como propdsito de reforma curricular a ideia de que o curriculo deve
garantir que a UP, no ambito da extensdo, possa se abrir mais a comunidade, desenvolvendo
projetos que visem melhorar as condi¢Ges de vida das mesmas. Tais projetos poderiam estar
orientados a prevencdo de doencas; gestdo ambiental; exploracdo sustentavel de recursos
naturais; valorizacdo do patriménio cultural, histérico e artistico; exercicio de cidadania
participativa; divulgacdo de leis; formas de geracdo de rendimentos; aumento da producédo e da
produtividade entre outros. Ao nivel educativo, a UP deveria programar acdes de formacao
continua de professores de todos os niveis de ensino.

O discurso imanente do processo de revisdo curricular na UP tracou linhas de
desenvolvimento e suscitou um conjunto de iniciativas com a pretensdo de atingir um
determinado grau de estabilidade da politica curricular. Assim, apontaram-se trés grandes
principios norteadores de formacdo a nivel de graduacédo, traduzidos por «concentracdo major
(generalidade) Versus concentragdo minor (especialidade)» da formagdo, «flexibilidade» dos

modelos da formacdo, «mobilidade profissional» dos jovens no mercado de trabalho,
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possibilitando uma maior adequacao entre o(s) minor (es) obtidos e as necessidades do mercado.
Estes trés principios tém um objetivo norteador que se prende com a mobilidade horizontal,
vertical e diagonal dos estudantes, permitindo a competitividade e a mobilidade dos estudantes e
docentes no pais, na regido e no mundo, bem como facilitar o acesso ao mercado de trabalho dos
diplomados.

A tendéncia organizacional distingue trés ciclos de estudos que deverdo obter um grau (o
primeiro que corresponde a licenciatura, o segundo que corresponde ao mestrado e o terceiro que
corresponde ao doutoramento). O primeiro ciclo, que é o que interessa para este trabalho, dura 4
anos e com caracter generalista e de especializacdo — designado de concentragdo major e minor,
0 qual aponta no sentido da interdisciplinaridade — significando uma orientagdo e uma atitude de
troca e integracdo dos conhecimentos produzidos nos varios campos disciplinares, de forma a ver
globalmente a realidade, estabelecendo o sentido de unidade na diversidade. A
“interdisciplinaridade caracteriza-se também pela associacdo dialética entre dimensGes polares
como, por exemplo, teoria/préatica, acdo/reflexdo, generalizacdo/especializacdo, ensino/avaliacao,
meios/fins, contetdo/ processo, individuo/sociedade” (BDC, 2008, p.20).

O desafio que as bases e diretrizes curriculares de 2009 colocam as unidades organicas da
UP é o de desenharem uma formacdo que possa fornecer aos graduados um conjunto de
competéncias, ou seja, conhecimentos, habilidades e atitudes, que possibilitem o exercicio e a
organizacgdo da sua atuacdo futura como profissionais competentes e qualificados para atender ao
desenvolvimento humano, econémico, social, cultural e ético do pais e do mundo; proporcionar o
desenvolvimento da razdo critica, da subjetividade, da auto-estima e da sensibilidade para que 0s
graduados da UP sejam capazes de perseguir o ideal de criar melhores condicGes de vida para os
cidaddos da sua comunidade, de Mogambique e do mundo em geral; as unidades organicas
devem, igualmente, nos curricula, valorizar a diversidade cultural que caracteriza a cultura
moc¢ambicana, bem como devem considerar a cultura cientifica, a cultura académica, a cultura
social, a cultura dos meios de comunicacdo de massas, a cultura dos estudantes, dos docentes e
dos funcionérios e a cultura institucional.

De todo processo, de reforma curricular, ressaltam como grandes principios a
flexibilidade, a interdisciplinaridade, a mobilidade e a transparéncia.

Os principios referidos foram ser determinantes na reestruturacdo dos curricula. Entenda-
se o curriculo, de acordo com a guia para a apresentacdo do plano curricular do curso, como

plano que devera integrar o enunciado das finalidades e ou objetivos a atingir, o perfil do
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graduado, componentes de organizagdo do curso, matriz de organizacdo curricular, planos de
estudos, areas de concentragdo do curso (major e minor), tabelas de precedéncias e
equivaléncias, avaliacdo da aprendizagem e programas tematicos das disciplinas. A esse respeito

Boténica contam-nos,

A reforma de 2009 marcou-me muito; esta reforma criou mudangas de vulto, houve
producdo de planos curriculares, envolvimento cada vez mais das faculdades; fez- se uma
planificacdo mais completa, coesa, trouxemos o sistema de créditos académicos, o sistema
de crédito é algo excepcional (risos); trouxemos areas de concentracdo; todavia a grande
base foi o curriculo de 2003 (BOTANICA).

Parece-nos apetecivel aqui enunciar as estratégias desenhadas no sentido de uma
mudanca de protétipo na Universidade Pedagdgica, nomeadamente (i) o estabelecimento de
Crédito Académico, que € o valor numérico que o estudante obtém, na sequéncia do trabalho
realizado para alcancar os resultados de aprendizagem previstos numa disciplina ou modulo. (ii)
Flexibilidade que € o grau de liberdade que os estudantes tém para escolher as disciplinas ou
mddulos integrantes do curso/programa que pretendem seguir e onde desejem frequenta-los. (iii)
Mobilidade, dada como a possibilidade de movimentagdo dos estudantes entre programas/ cursos
de ensino superior ou de frequéncia de disciplinas ou modulos relevantes de outros programas/
Cursos ou Faculdades, dentro da mesma instituicdo de Ensino Superior ou de outras (nacionais e
estrangeiras). (iv) Modelo, que constitui o artefacto cultural que permite agrupar e dar
inteligibilidade a uma multiplicidade de comportamentos ou fendmenos dispersos, em suma, as
problematicas que sdo compartilhadas pela comunidade cientifica. (v) Modelo ou orientacdo
integrada que consiste na formacgdo de professores em que as componentes das Ciéncias da
Educacdo, das Ciéncias da Especialidade e as atividades praticas estdo integradas na organizagédo
curricular. (vi) Modelo ou orientacéo sequencial que é aquele em que a formacdo de professores
faz-se pela justaposicdo de conhecimento e de praticas, operando uma compartimentalizacdo no
tempo entre formacdo em Ciéncias da especialidade, Ciéncias da Educacdo e as atividades
praticas. (vii) Nivel académico que € o indicador da exigéncia imposta ao estudante em termos de
rigor intelectual, complexidade e/ou grau de independéncia aumentando progressivamente,
dentro de uma qualificacdo (do primeiro ao Gltimo ano de um curso) e verticalmente entre
qualificacGes (do certificado ao doutoramento). (viii) Orientacdo conceptual que é o conjunto de
ideias acerca das metas e dos meios para as alcancar. Na formacéo de professores as orientacfes
conceituais incluem concepcBes sobre 0 ensino e aprendizagem e teorias acerca do aprender a

ensinar. (ixX) Paradigma que constitui uma matriz de crencas e pressupostos tedricos que
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orientam a ciéncia e a investigacdo em certas épocas historicas. Na formagdo de professores 0s
paradigmas referem-se a matrizes e crengas acerca da natureza e propésitos da escola, do ensino,
dos professores e da sua formacao que ddo caracteristicas especificas a formacdo de professores.
(x) Volume de trabalho que é a estimativa de tempo ideal que, em média, se espera que 0S
estudantes necessitem para estudar a fim de alcancarem determinados resultados de
aprendizagem. O volume de trabalho anual ou semestral reflete o tempo ideal para se alcangarem
os resultados de aprendizagem correspondentes a totalidade das disciplinas ou modulos desse

ano ou semestre.

2.4. Os Espacos de Producdo Curricular na Universidade Pedagdgica

O processo de planificagdo, construcdo e implementacdo, monitoria e avaliacdo do
curriculo na UP, decorre acompanhado de um conjunto heterogéneo de discursos, estruturas
arqueoldgicas, decisdes, regulamentos e medidas administrativas - dispositivos de controle e, dos
quais podemos destacar as bases e as diretrizes curriculares, matrizes curriculares, principios e
normas para a revisdo curricular, guia para a apresentacdo do plano curricular do curso, bem
como instrumentos de avaliacdo dos professores.

Os instrumentos a que nos referimos exercem um poder disciplinar no processo de
producdo curricular na UP, desde o controle de tempo, de espaco e das atividades realizadas por
distintos intervenientes. Portanto, esses dispositivos configuram-se como instrumentos de
organizacdo e de facilitacdo do processo de producdo curricular - os quais sdo fabricados por
diferentes organismos criados no processo de producdo de politica curricular e se revestem de
grande poder.

Baseados em dispositivos referenciados podemos concluir que a revisdo curricular de
1994 ndo obedeceu a uma estrutura politica curricular, dada a escassez de documentacdo que
guiasse a pratica de desenvolvimento curricular. Entenda-se por politica curricular a que valoriza
a sua dimensao formal, isto &, diretrizes e defini¢cGes apresentadas em documentos assinados por
instituices executivas e legislativas do Estado. Portando, parafraseando Lopes e Macedo (2011)
podemos dizer que na reforma de 1994 ndo houve uma guia para a pratica, seja para orientar de
forma técnica como a préatica deve ser desenvolvida, seja para orientar de forma critica como a
pratica deveria ser para assumir determinadas finalidades de transformacao social. E o PEUP

(2000, p.4) reafirma que “desde a sua fundagdo, a UP guiou-se por “planos ad hoc” que
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procuravam responder pontualmente a demandas resultantes dos planos de desenvolvimento do

governo”.
2.4.1. A Reforma de 2003

A partir da reforma de 2003, o processo de producdo curricular foi desenvolvido em
primeiro lugar pela direcdo pedagdgica da UP, 6rgdo que na altura era responsavel pela garantia
do cumprimento do calendario académico, gestdo e avaliacdo dos curricula, asseguramento do
comprimento das atividades académicas programadas, coordenacdo e harmonizacdo das acOes
pedagdgicas e asseguramento do sucesso das praticas pedagégicas®.

Foi na diregdo pedagodgica da UP onde se constituiu a comissdo central de revisdo
curricular (CCRC), que se configurava neste periodo como instancia pioneira para a producao
dos Curricula. Essa comissdo tinha como funcdo principal coordenar o processo de Revisao
Curricular (RC) atraves da definicdo das normas e principios curriculares gerais e prescrigdo do
curriculo minimo comum para todos 0s cursos.

Seguidamente a CCRC submetia os principios curriculares para aprovacao pelo Conselho
Académico (CA). Aprovacdo que atribuia poder para “zelar pelo cumprimento dos principios
gerais orientadores e acompanhamento das atividades da RC atraves do fornecimento de
subsidios tedricos e préaticos necessarios para a execucao eficaz, eficiente e flexivel do processo”
(PNRCY, 2002, p.7).

Cabia igualmente a CCRC a compatibilizacdo das propostas curriculares dos cursos e das
faculdades e submeté-las aos 6érgdos de direcdo da UP (Conselho Académico e Conselho
Universitario) para aprovagdo. Seguia-se 0 acompanhamento do processo de publicacdo dos
novos curriculos em Boletim da Replblica, bem como a supervisdo e a avaliagdo da
implementacao dos novos curriculos durante os primeiros anos e no fim de um ciclo completo.

De acordo com o PNRC (2002) e do ponto de vista estratégico, a CRCC deveria dinamizar
comissdes internas (subcomissées da CRCC) e externas (Direcdo de Planificagdo e Estudos) que se
encarregariam da revisdo e elaboracdo de regulamento pedagdgico, regulamento de normas para
publicacdo, regulamento de carreira docente, regulamento interno da UP e protocolo de cooperagéo

com Ministério de Educacao.

“®http://www.up.ac.mz/dp/index.php/historial-da-dp, extraido a 06/03/2014
*" PNRC significa Principios e Normas para a Revisdo Curricular.
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Vejamos a seguir a composi¢do da comissdo central de revisdo curricular na reforma de
2004.

Coordenador

Representantes Coordenador
de Faculdades Adjunto

Secretaria (o)
do Conselho
Academico

Representantes
de Delegag0es

Esquema 4 - Composicdo da Comissdo Central de Revisdo Curricular
Fonte: Adpatdo de PNRC de 2002

Cada representante da delegacdo da CRCC, posteriormente, deveria formar uma
Comisséo de Revisdo Curricular da Delegacdo (CRCD), a qual, segundo os PNRC (2002) devia
ser composta por diretor da delegacéo, diretor adjunto da delegacéo, chefes de departamentos e
secretario do conselho académico da delegacdo. A comissdo teria como funcdo principal a
adequacdo das orientacGes curriculares gerais emanadas da CRCC e aceites pelo Conselho
Académico (CA) a respetiva delegacdo, de forma a criar um Projeto Educativo e Curricular
proprio que se adaptasse as caracteristicas dos docentes, dos discentes e as condi¢cdes humanas e
materiais da delegacdo. A CRCD deveria acompanhar e zelar pelo cumprimento das orientacfes
curriculares gerais aprovadas pelo CA.

Ao representante da faculdade, na CRCC, cabia formar, revitalizar ou dinamizar uma
Comisséo de Revisdo Curricular da Faculdade (CRCF) e uma Comissdo de Revisdo Curricular
do Curso (CRCCu). Os PNRC (2002) referem que o representante da Faculdade na CRCC
deveria trabalhar em estreita colaboragdo com o conselho académico da faculdade, dado que os
conselhos académicos sdo 0s responsaveis pela orientacdo do processo de revisdo curricular nas

faculdades — os quais deveriam ser imediatamente criados.
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Numa dimenséo prescritiva 0s PNRC (2002, p.10) referem que a criacdo de um Projeto
educativo e curricular da faculdade n&o significa a criacdo de um novo curriculo, mas somente a
adaptacdo do curriculo central as condicBes reais. E realca que a concessdo de autonomia
(relativa) curricular as faculdades torna mais realista e menos ambiciosa a revisdo curricular,
pois, a vivéncia quotidiana dos varios problemas escolares faz com que as faculdades saibam
como rentabilizar os recursos existentes, adequar o plano curricular central as suas reais
necessidades, envolver os docentes e os estudantes em todo o processo de revisdo curricular,
valorizar as experiéncias educacionais acumuladas, priorizar certos temas transversais e criar
unidade, coeréncia e integracdo nos planos de estudo, nos programas e curriculos em geral.

Nessa perspetiva, caberia a faculdade a definicdo dos planos de estudo, a regulacdo, a
selecdo e a graduacdo dos conteldos programaticos. Caberia igualmente o agrupamento dos
estudantes, a criacdo de atividades extra-aula, avaliacdo dos estudantes e a producdo de material

didatico. Vejamos a seguir a estrutura genealdgica no processo de revisao curricular:

Esquema 5 - Estrutura Genealdgica do Processo de Producdo Curricular

Legenda: CRCC — comissdo de revisao curricular central; CAUP — Conselho Académico da Universidade
Pedagogica; CRCD — Comissdo de Revisdo Curricular da Delegagdo; CRCF — Comissdo da Revisdo Curricular da
Faculdade; CAF — Conselho Académico da Faculdade; CRCCu — Comissédo de Revisdo Curricular do Curso.

No entanto, 0 ambiente de trabalho vivenciado nesse periodo pressupunha uma filosofia

de diferenca no processo de elaboragdo dos curricula, dado que tanto a CRCC como a CRCD
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eram 6rgdos pertencentes a um corpo e que tinham uma funcao especifica e bem determinada,

bem controlada e explicita em normas vigentes, podendo se ler:

[...]. Tal como foi anteriormente referido, o curso ndo tem autonomia para elaborar o seu
curriculo de forma independente. A sua proposta curricular deve respeitar os principios
gerais curriculares estipulados pela CRCF, pela CRCC e pelo CA. A autonomia curricular
do curso relaciona-se com as acOes particulares antes enunciadas para a autonomia da
Faculdade, mas a nivel mais restrito, i.e., no curso (PNRC, 2000, p.11).

A funcéo em causa legitimava o nivel de poder para as comisséo e subcomisséo criadas
nesse processo, de tal modo que as diretrizes curriculares constituiam uma referéncia para definir
as finalidades e os objetivos da formacéo e da educacdo de professores e demais profissionais da
educacdo na UP. A funcdo principal do documento era fixar a concepcao filosofica e tedrica, a
estrutura, a organizacao curricular e a duragdo dos cursos na UP. Estes instrumentos representam
de todas as formas o pensamento e as decisdes curriculares de quem as produziram e, como
forma de preservar a sua hegemonia, eles se apresentaram em forma de norma a ser comprida,
removendo aparentemente a autonomia dos outros 6rgaos nesse processo de producéo curricular.

Sendo assim, a CRCC configurou-se como majoritaria, pois, ela € que determinava as
politicas de trabalho, de organizacao e de funcionamento dos cursos, isto &, revestia-se de poder -
cabendo as consequentes instancias seguir 0 postulado em principios e normas. E como sindnimo
de democratizacdo, em cada escala de producéo curricular existiam elementos responsaveis pela
adequacdo das orientacdes curriculares gerais emanadas pela comissdo de revisdo curricular
central e aprovadas pelo conselho académico.

Estava-se de facto perante uma forma de controle profissional, na qual, os professores
encaixam-se dentro de um molde curricular advogado pelas varias instancias de revisdo
curricular. Todavia, reconhecemos que nesse processo de modelacdo o poder circula, pois, nas
suas atividades, os professores como um coletivo profissional fazem interpretacdes e tomam suas
decisdes com relacdo a leis e normas estipuladas pela CRCC. E é preciso notar que essa
interpretacdo pode ter levado a eclos@o de um movimento de grandes transformacdes curriculares
diferentes das estipuladas, criando aqui uma verdadeira subjetividade. Esta subjetividade pode
ter superado a normalizacdo, o estipulado, criando, portanto, através do seu poder novos desafios
para 0 processo de revisdo curricular na UP, pois, tratando-se de um movimento que envolve o

poder é eminente a existéncia de pares conflitantes.
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2.4.2. A Reforma de 2009

A reforma de 2009 foi presidida pelo Centro de Estudos de Politicas Educativas (CEPE),
localizada em Maputo, capital do pais, criado em 2007 com a missdo de desenvolver linhas de
pesquisa, de intervencdo e de extensdo universitaria sobre temas relativos a gestdo da educacdo, a
avaliacdo, a qualidade do ensino, ao papel do Estado no setor da educacdo, a relacdo entre a
sociedade, a economia e as politicas de educacdo em Mogambique. No entanto, € no ambito de
funcbes que, em 2009, o CEPE dirigiu a reforma curricular na UP.

E no CEPE que estava baseada a comissdo central de reforma curricular (CCRC). Coube
a CCRC instituir a cada unidade organica (Faculdade, Delegacdo e Curso) a criagdo de
Comissoes de Reforma Curricular (RC) que por sua vez deveria se articular com a CCRC para a
planificacdo dos curricula. A implementagdo, a monitoria e a avaliacdo das Bases e Diretrizes
Curriculares estavam a cargo da Direcdo Pedagdgica da UP, coadjuvada sempre que for
necessario pelo Ndcleo de Estudos de Planificacdo e Avaliacdo (NEAPLAGE) do CEPE.

E preciso recordar que a reforma de 2009 teve como base os dispositivos curriculares de
2003, valendo- se no entanto das diversas estruturas arqueoldgicas, decisdes, regulamentos e
mediadas administrativas do periodo ora referenciado.

A nossa entrevistada Zoologia mostra-se otimista com a revisao de 2009, pois revela-nos
que se identificou mais com essa reforma. Segundo ela, procurou-se envolver todos o0s
professores, reconhecendo porém que ha sempre quem se exclui, a evidéncia do envolvimento
consta dos curricula de cada curso e é la onde estéo identificados os professores que participaram
da revisdo curricular. Todavia precisamos referenciar que estes participaram na fase posterior de
producdo e ndo da discussao da necessidade da mudanca e da producdo dos textos orientadores,
isto &, da politica curricular. Zoologia vai mais longe revelando na primeira pessoa,

Em 2009 criamos uma comissdo de reforma curricular, que englobou a todos os
elementos, representantes das delegac@es e faculdades; a comissdo central estava aqui na
sede, criou-se comissdes até a nivel dos cursos. Entdo, o que nos fizemos foi produzir as
diretrizes fundamentais, mandamos para as comissdes dos cursos para discutirem esse
documento [...; Depois fizemos um seminario geral em que convocamos a todos 0s

professores para discutirmos as bases e diretrizes, onde estiveram os representantes de
todas as faculdades, cursos, etc (ZOOLOGIA).

No entanto, a grande novidade em termos de espacgos de producédo curricular é a entrada
do CEPE como coordenador, substituindo a direcdo pedagogica que esteve a frente em 2003,

passando esta a cumprir a tarefa de implementacdo, monitoria e avaliacdo dos curricula.
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Portanto, foi no CEPE onde se constituiu a comissdo central de revisao curricular (CCRC), que
se configurava neste periodo como instancia pioneira para a producdo dos curricula. Essa
comissdo tinha como fungéo principal coordenar o processo de Revisdo Curricular (RC) através
da definicdo das normas e principios curriculares gerais e prescricdo do curriculo minimo

comum para todos 0s cursos.
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Capitulo 3 - Configuracdo Pedagdgica das Reformas Curriculares na UP

Reforma é uma palavra que faz referéncia a mobilizagdo dos publicos e as relagdes de
poder na definicdo do espaco publico. Mudanga possui um significado que, a primeira
vista, tem uma perspetiva menos normativa e mais cientifica. A reforma educacional néo
transmite meramente informac6es em novas praticas. Definida como parte das relacdes
sociais da escolarizacdo, a reforma pode ser considerada como ponto estratégico no qual
ocorre a modernizag&o das instituicbes (POPKEWITZ, 1997, p.20).

3.1. O Planejamento Curricular de 1994

Na estrutura curricular vigente antes da revisdo de 1994, os cursos tinham em geral mais
de 35 disciplinas e alguns cursos que entraram posteriormente em funcionamento tinham menos
disciplinas, como por exemplo o de Portugués com 26 disciplinas (ISP, 2003, p.10). O plano de
estudos, na altura denominado plano do processo docente, apresentava uma grade curricular
extremamente descritiva. A grade continha a indicagdo grafica do calendario académico e a
distribuicdo do tempo em semestres, bem como 0 numero de provas, exames, projetos e
trabalhos. O plano de trabalho docente apresentava também a distribuicdo de horas por
disciplinas, indicando as horas totais, subdividindo-as em aulas tedricas, de seminério,
laboratdrios e praticas (ISMAEL et al, 2015, p.94).

De acordo com Ismael et al (2015) os cursos que entraram em vigor em 1986 tinham 36
semanas letivas, sendo 18 por semestre. O total de horas letivas por ano era de 3978 e 0 nUmero
de horas letivas semanais variava de 24 a 31 horas.

Genericamente, 0s cursos anteriores a revisdo de 1993 tinham 4 componentes

curriculares, como mostra a tabela a seguir:
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Tabela X1 — Componentes curriculares no periodo 1986 -1994

Componente Curricular

Disciplinas

Materialismo dialético e Histoérico;
Economia Politica;

Ideoldgica Comunismo Cientifico;
Historia do Partido Frelimo;
Inglés;
Geral Educacdo Fisica;

Psicopedagogica

Fisiologia de ldades;

Psicologia Geral,

Psicologia de Idade e Pedagdgica;
Pedagogia Geral,

Organizacdo e Gestdo Escolar;
Metodologia do Trabalho Educativo
Historia da pedagogia;

Planificacdo Curricular;

Préatica docente na escola;
Preparacdo metodologica;

Disciplinas de Formacéo Especifica

Cada curso devia definir disciplinas especificas
para a bivaléncia;

Exame do estado;

Praticas em cada uma das disciplinas
especifica;

Assisténcia as aulas;

Exame de Estado

Fonte: Adaptado de Ismael et al (2015).

No nosso entender as disciplinas ideologicas visavam fornecer elementos que

conduzissem de forma prescritiva o convencimento ao futuro professor a aderir a estrutura

sociopolitica da FRELIMO e seus ideais aliados ao marxismo-leninismo, alienando - o pelo

projeto de formacédo e/ou pela estrutura curricular. Sugerimos que nestas disciplinas (embora nao

tivemos acesso a seus programas) procurava-se mostrar a boa aparéncia do partido FRELIMO. E

como conceitua a lei 4/83 de 23 de Marco,

o0 sistema de educacdo é um processo organizado por cada sociedade para transmitir as
novas geracdes as suas experiéncias, conhecimentos e valores culturais, desenvolvendo as
capacidades e aptiddes do individuo, de modo a assegurar a reproducdo da sua ideologia
e das suas institui¢des econdémicas e sociais (BR, 19930.

Na mesma lei refere-se que o processo educativo orienta-se pelos seguintes principios

pedagdgicos:

a) desenvolvimento das capacidades e da personalidade de uma forma harmoniosa,
equilibrada e constante, conferindo uma formac&o integral nas &reas politico-ideoldgico e
moral, da comunicacdo, das ciéncias matematicas, das ciéncias naturais e sociais,
politécnica e laboral, estético — cultural e da educacéo fisica. b) Unidade dialética entre a
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educagdo cientifica e a educacdo ideoldgica, devendo os programas e contetdos de
ensino refletirem a orientagdo politica e ideoldgica do partido FRELIMO (LEI 4/83,
artg.3).

A outra particularidade encontra-se nas disciplinas psicopedagdgicas que eram oferecidas
pela Faculdade de Psicologia e Pedagogia (atual Faculdade de Ciéncias de Educacdo e
Psicologia), essas disciplinas tinham como objetivo fornecer ao futuro professor os mecanismos
de construcdo de conhecimento, ou seja, forneciam ao formando os modos pelos quais ocorre o
processo de construgdo de conhecimento nos individuos através da identificacdo dos pontos que
possam porventura estar atrapalhando a aprendizagem dos estudantes, aprendendo modos de
prevencdo para evitar e ainda proporcionar estratégias e ferramentas que possibilitem facilitar
essa aprendizagem. Cogitamos que estas disciplinas forneciam igualmente fundamentos béasicos
para a materializacdo das disciplinas de cada variavel, como por exemplo didatica de biologia
e/ou didatica de quimica, aliado as pratica do campo e a pratica docente.

Do ponto de vista de participacdo no processo de construgdo curricular, 0s cursos s
tinham autonomia para definir as disciplinas de cada variavel em ndimero de 16 (como por
exemplo 8 disciplinas da area de quimica e 8 disciplinas da area de biologia para o curso de
ensino de biologia e quimica). As disciplinas ideologicas, gerais, psicopedagdgicas, praticas de
campo, pratica docente e exame de estado ja se encontravam centralmente definidas.

Portanto, tratava-se de um curriculo fortemente prescritivo e, como refere Ismael et al
(2015),

a legitimacdo curricular era uma amalgama de legitimacBes normativas, discursivas e
reconceptualistas. A legitimacdo era normativa porque era obrigatério seguir as
orientagBes centralmente emanadas acerca do cumprimento do curriculo. [...], na época
de orientacdo socialista a legitimacéo das opcdes era feita sobretudo por via discursiva

nas varias ac¢des de mobilizacdo e sensibilizagdo que a escola defendia. [...] ao se realgar
as matérias politicas, podemos considerar que temos uma legitimagdo curricular

reconceptualista (p.97).

O carater prescritivo que define a priori os objetivos e o sentido da formacao limita, no
professor, a possibilidade de autodeterminacdo, o que faz com que a autonomia e a liberdade,
condicBes imprescindiveis para que a formacdo ocorra, estejam presentes apenas de forma
parcial e sujeitas ao controle.

Parafraseando Contreras (2012), a determinacdo cada vez mais detalhada do curriculo,
aléem de projetos curriculares que estipulam o que os cursos devem fazer, reflete a intensa
racionalizacdo tecnoldgica pela qual passa o desenvolvimento curricular, e através da qual os

docentes, cada vez mais, perdem de vista o controle sobre suas tarefas. Apple (1995; 1996 apud
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HYPOLITO, VIEIRA e PIZZI, 2009) demonstra que o declinio da autonomia em decisdes
pedagogicas € maior na medida em que o controle por parte do Estado (neste caso pela parte da
CCRC) sobre o trabalho de desenvolvimento curricular aumenta. Além disso, nesse processo
observa-se 0 aumento da distancia entre aqueles que tomam as decisdes e 0s atores da educacao
(NOVOA, 1997).

Contudo, com a estrutura curricular vigente, o ISP através do artigo 4 do seu Estatuto
Organico definiu como objetivos e competéncias de formacdo a) lecionar disciplinas nos varios
subsistemas de educacdo; b) promover a investigacdo cientifica e a assisténcia cientifica, técnica
e pedagogica as demais instituicbes de formacdo de professores e as escolas do ensino primario,
secundério e pré-universitario; c) exercer outras atividades do dominio de competéncias que Ihe
sejam determinadas superiormente.

De acordo com o PEEUP (2010), em 1994 anuncia-se uma Reviséo Curricular, visando a
reestruturacdo dos Cursos no ISP, de acordo com o conteudo da Circular 2/GR/94. O ISP
legitima com essa circular uma revisdo pontual, que significou representativamente a expurgacédo
das disciplinas ideoldgicas (Materialismo Dialético e Historico, Economia Politica, Comunismo
Cientifico, Historia do Partido Frelimo). Com a revisdo, 0s cursos mantém a duracdo de cinco
anos, dividindo-se em dois ciclos terminais, sendo o primeiro de trés anos, equivalendo ao grau
de bacharelado e o segundo ciclo a licenciatura, com a duracao de dois anos. O Bacharelado e o
licenciado estavam credenciados através de um diploma a leccionarem na escola, o que Ihes
difere é a remuneracdo, dado que o sistema de carreiras e remunera¢fes ainda continua
valorizando os certificados e ndo as competéncias profissionais na definicdo dos salarios.

Olhando os planos de estudos o bacharelado foi concebido para fornecer aos estudantes
uma formacéo tedrica de base e conhecimentos praticos especificos quanto a problematica e a
metodologia das diferentes disciplinas da area de formacdo. A licenciatura pretendia realizar um
aprofundamento tedrico e pratico dos conhecimentos adquiridos no bacharelado visando uma
qualidade de alto nivel. No entanto, com esta configuracdo curricular a formacao desenvolvia-se
numa perspetiva interdisciplinar, de forma a capacitar os estudantes para seguirem a carreira no
dominio da investigacdo, de formacdo ou de intervencdo em instituicbes de ensino através de
articulacdo de ensino tedrico com a pratica da investigacdo. Pretendia-se ao nivel de licenciatura
que os estudantes desenvolvessem a capacidade de formarem e realizarem de forma

independente projetos de trabalho de tipo académico ou profissional na area de especialidade.
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diferentes cursos e de acordo com o Anuario (1995) a formacao tinha de

Formar quadros de nivel superior com conhecimentos cientificos e dominios das técnicas
especiais de pensamento, da execucdo e do trabalho na area de especialidade;
desenvolver capacidades humanas e sociais que habilitem o professor para um melhor
relacionamento com alunos na gestdo de aula, com o0s colegas no seio de atividades
cooperativas e com os pais dos alunos; Aplicar conhecimentos e metodologias existentes
nas areas de formacédo durante a lecionacao das disciplinas de sua especialidade; adquirir
uma visdo cientifica e desenvolvimento da natureza para atuar na transformacdo das
condigBes materiais, espirituais e culturais da escola, da comunidade e da sociedade;
adquirir conhecimentos de pedagogia, de psicologia e de teoria da planificacdo e
administracdo escolar para coordenacdo dos processos pedagdgicos (UP/ANUARIO,
1995).

Apobs a andlise dos diferentes planos de estudos, podemos concluir que a legitimacao

desses designios foi materializada através de uma grelha curricular que a seguir ilustramos:

Tabela XI1 — Componentes curriculares na reforma de 1994

Componente de Formacéao Disciplinas inerentes

Psicopedagogica

Ciéncias pedagogicas I, I1, 1l1, 1V, V, VI, VII
Estudos praticos I, 11

Metodologia de ensino

Estagio Pedagdgico

Administracdo e Gestao Escolar

Geral

Antropologia Cultural
Filosofia

Portugués

Inglés

Matemaética
Estatistica

Especifica

Cabia a cada curso definir disciplinas de
formacdo especifica

Fonte: PNRCUP,

2002

De acordo com Ismael et al (2015, p.104) nos anos 1993/1994 os cursos duravam em

média 10 semestres, ou seja, 5 anos. Porém, os cursos foram sofrendo varias reformulacées e,

para além da componente politico-ideoldgico, uma das grandes mudancas foi a diminui¢do das

disciplinas psicopedagdgicas que nos primeiros curriculos eram 10 e passaram a ser cinco,

algumas agrupadas com a denominagéo de “Ciéncias Pedagogicas” e repartidas em 7 semestres,

para além das disciplinas como Estudos praticos I, Il, Metodologia de ensino no lugar de

preparacdo metodoldgica, Estagio Pedagdgico no lugar de Pratica Docente na escola e
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Administracdo e Gestdo Escolar. O autor refere ainda que esse agrupamento visava criar
interdisciplinaridade e permitir a comunicagdo entre disciplinas da mesma area.

Podemos afirmar que a definicdo de componentes de formacéo psicopedagdgica e geral e
0s seus planos de estudos, aliados aos objetivos de cada disciplina constituem a construcdo de
uma base curricular comum a todos os cursos, diminuindo, grosso modo, a liberdade de cada
curso pensar o que é melhor para si em termos de politica curricular. E porque é na base desta
grade comum que os diferentes cursos deviam produzir as distintas formagdes. Praticamente a
politica curricular definida se tornava numa tecnologia social, uma vez que formula os objetos
que 0s cursos categorizam, interpretam e sobre os quais agem. Autores como Popkewitz (1997) e
outros mostram que na “produc¢do curricular” a regulacao esta inserida no proprio conhecimento
pedagdgico, como uma tecnologia social que produz efeitos de poder que excluem e incluem.

Por tecnologia social compreende-se:

[...] um conjunto de métodos e estratégias que guiam e legitimam o que é razoavel/ndo
razoavel como pensamento, acdo e auto - reflexdo. As praticas de “formacdo” ordenam
quais objetos do mundo sdo colocados juntos e quais sdo diferenciados, e, a0 mesmo
tempo, tornam certas ‘coisas’ dificeis de serem referidas ou, algumas vezes, impossiveis
de serem pensadas. (POPKEWITZ, 2007, p. 193)

Portanto, a regulacdo trata de uma forma de relacdo entre conhecimento e poder que
considera, além dos fatores econdémicos e sociais que se relacionam a educacéo, as disposicoes
individuais sobre como as verdades sdo produzidas. Assim, ao organizar o desenvolvimento
curricular, através duma planificacdo que define as componentes psicopedagogica e didatica e
geral, os cursos seguem uma hierarquia de objetivos e uma estrutura rigida para a producdo dos
curricula, estando reafirmado o processo de regulacao social.

Porém, a eliminacéo das disciplinas ideoldgicas permitiu com gque 0S cursos aumentassem
disciplinas especificas e opcionais para sustentar a bivaléncia. Todavia, ndo encontramos bases e
diretrizes curriculares que orientassem o processo de revisdo curricular, dai que ndo tivemos
acesso a distribuicdo das horas por disciplina, por semestre, por cursos, 0s mecanismos de
realizacdo de exames, entre outros. Isso significa que, para além da circular, ndo existiam outros
elementos de uma politica curricular como leis, decretos-leis, portarias, despachos normativos,
textos de apoio e outros documentos internos da universidade. Para Ismael, a forma como se
concretizou a circular 2/GR/94 ndo foi articulada entre as diversas Faculdades e os diversos
cursos da UP e, ndo se efetuou uma revisao curricular profunda e abrangente, tendo-se realizado

apenas adequacdes curriculares pontuais. SO para citar alguns exemplos, a Faculdade de Linguas,
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no curso de Licenciatura em Ensino de Portugués, em 1995 fez alteracbes no curriculo; o
departamento de Francés também introduziu alteracBes ao curriculo em 1999. O trabalho de
revisdo curricular s6 teve seu término com aprovacdo de novos curriculos na UP em 2003
(ISMAEL, 2015).

3.2. O Planejamento Curricular de 2003

Em 2003, a UP consagra uma reforma curricular atrelada ao conceito de curriculo
advogado por Pacheco, segundo o qual “curriculo” significa um conjunto de contetdos e a¢bes
pedagogicas que sdo previamente planificadas a partir de certos fins. Na préatica o curriculo
aparece como sendo o sinonimo de “plano de estudos” ou de “programa” (PACHECO, 1996,
P.16 apud PNRC, 2002).

Baseado no conceito acima, a UP estabeleceu que a revisdo curricular ndo podia se
limitar a rever a pratica pedagogica e a realizar mudancgas nos programas e nos planos de estudo.
Ela deveria ser muito mais abrangente. A revisdo curricular deveria ser considerada um processo
continuo de avaliacdo institucional que pretende, fundamentalmente, identificar os aspetos
positivos e negativos dos curriculos com vista a sua melhor adequacdo aos desenvolvimentos
cientificos, técnicos, sociais, economicos, politicos e culturais (PNRC, 2002). Nota-se a priori
que o ponto de partida encara a reforma como progressista, estando subjacente a ideia de que
trata-se de uma intervencao positiva para a alteracdo ou a melhoria da vida da UP.

Para esta reforma, a UP definiu como principios curriculares a ideia de que a) a formacao
de professores visava fornecer ao graduado um conjunto de competéncias e habilidades que
possibilitassem o exercicio e a organizacdo da sua atuacéo futura como professor, por essa razao
a formacdo na UP devia ter um caracter fundamentalmente profissionalizante. Dai que 0s cursos
deviam proporcionar ao estudante a aprendizagem de saberes tedricos e praticos que fossem
adequados ao mercado de trabalho e ao desenvolvimento econdmico, social e cultural do pais e
do mundo; b) a formacdo de professores pretendia ser uma forma de reducdo das desigualdades e
mobilidade sociais e um modo de impulsionar o desenvolvimento social, ou seja, 0s cursos na UP
deviam desenvolver no estudante o espirito democratico, a liberdade e a autonomia, e a formagéo
devia saber respeitar e valorizar a diversidade cultural; c) a formacdo de professores na UP tinha
como elemento fundamental a defesa de uma educacdo como direito universal, em funcdo do

desenvolvimento humano pleno e como estratégia para o desenvolvimento de Mocambique.
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Os principios referenciados deveriam garantir nos cursos o desenvolvimento de trés tipos

de saberes e que a eles estariam relacionados. Conforme o esquema a seguir:

saber ser

saber conviver
profissionalmente

Saber fazer

Esquema 6 — Pilares de formag&o na reforma de 2003
Fonte: Adaptado de PNRCUP, 2002

Esses principios referem-se em Delors (1996), segundo o qual é a partir destes principios

que a educacdo oferecera meios, nunca antes disponiveis, para a circulacdo e armazenamento de

informacGes e para a comunicacgdo, pois 0 proximo seculo (Século XXI) submetera a educacao a

uma dura obrigacao que pode parecer, a primeira vista, quase contraditoria. Podendo se ler que,

A educacéo deve transmitir, de facto, de forma macica e eficaz, cada vez mais saberes e
saber-fazer evolutivos, adaptados a civilizagdo cognitiva, pois sdo as bases das
competéncias do futuro. Simultaneamente compete-lhe encontrar e assinalar as
referéncias que impecam as pessoas de ficar submergidas nas ondas de informagdes, mais
ou menos efémeras, que invadem os espacos publicos e privados e as levem a orientar-se
para projetos de desenvolvimento individuais e coletivos. A educagéo cabe fornecer, de
algum modo, os mapas de um mundo complexo e constantemente agitado e, a0 mesmo

tempo, a bussola que permita navegar através dele (DELORS, 1996, p.89).

No entanto, € baseado nesses principios que a reforma curricular de 2003 estabeleceu

como objetivo fulcral a ideia de que a UP deve

formar professores e quadros da educacdo que possuam alto nivel de competéncia e
qualidade cientifica, técnica, pedagogica, didatica e profissional e que sejam capazes de
exercer uma cidadania ativa e responsavel, na defesa da dignidade e respeito pelos
direitos humanos, na promocdo do bem de todos, sem discriminacdo e na construgdo de

uma sociedade mais livre, justa e democréatica (UP/PNRC, 2002).
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Os PNRC reafirmam, baseados no objetivo fulcral, que os cursos na UP visariam mais
especificamente formar professores e quadros da educacdo para responderem as necessidades do
pais, sendo necessario que possuam as seguintes competéncias, habilidades e atitudes:

a)competéncia cientifica, técnica e pratica pedagogica-didatica indispensavel a
prossecucdo do processo de ensino e aprendizagem de qualidade; b) conhecimentos
cientificos de nivel superior, com vista a assegurar a aquisicdo de conhecimentos
essenciais ao permanente acompanhamento da evolugao da ciéncia, da técnica e da vida
social; ¢) competéncia comunicativa e uma atitude que permita uma articulacdo

harmoniosa tanto com os colegas como também com os estudantes; d) formacdo
deontoldgica, consubstanciada numa sélida educagéo moral e civica (UP/PNRC, 2002).

Em relacdo ao modelo de organizacdo curricular, a estruturacdo dos cursos foi definida
como sendo bietapico, isto €, bacharelado mais licenciatura. O curso de bacharelado duraria trés
anos correspondentes a seis semestres e 0 de licenciatura duraria quatro anos correspondentes a
oito semestres. E preciso referenciar que a duragdo dos cursos das IES ja se encontrava assim
estabelecida na Lei do Ensino Superior aprovada pela Assembleia da Reptblica®® e que de
acordo com a mesma lei, na contagem dos anos de licenciatura incluem-se os anos de
bacharelado. Para cada semestre dos cursos de graduacdo foi definido a duracdo de dezesseis

semanas. No concernente a carga horaria dos cursos ficou definido, como ilustramos no quadro a

sequir:
Tabela X111 — Distribuicdo da carga horaria na reforma 2003

Designacao da carga Horaria Horas Definidas
N’ de disciplinas por semestre 6
Carga horéria diaria de presenca <5
Carga horéaria semanal de contacto [18;25]
Carga horéria da disciplina por semestre [3;5]
Carga horéria global por disciplina [48;80]
Carga horéria total por semestre [288;400]
Carga horéaria do bacharelato [1728;2400]
Carga horéria da licenciatura [2304;3200]

Fonte: Adaptado de PNRCUP, 2002

Portanto, estava definido que nenhum curso deveria estabelecer uma carga horéria

inferior ou superior aos intervalos definidos pela dire¢cdo pedagogica, quer para 0s cursos de

“® Lein® 1/93 de 24 de junho de 1993, regula a actividade de ensino superior
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licenciatura, assim como para os de bacharelado. Todavia, 0s PNRC (2002) abriam espago para
as disciplinas como Préticas Profissionais, Estagios Pedagogicos e o Trabalho de Diploma que
poderdo atingir as 96 horas por semestre enquanto as demais disciplinas deveriam limitar-se no
intervalo de 48 a 80 horas semestrais.

No concernente aos componentes de formagdo, o0 modelo de organizagdo curricular era
comum para todos os cursos de graduagdo. Os conhecimentos que constituiriam a formacéo e a
educacgdo de professores na UP deviam ser organizados em disciplinas e em temas geradores
transversais. E 0s conhecimentos cientificos deviam ser organizados em disciplinas que, por sua
vez, se agregariam em areas cientificas (UP/PNRC, 2002).

Portanto, como diria Popkewitz a reforma na UP se configura mais uma vez uma parte da
regulamentacdo normal do processo de desenvolvimento curricular, se estabelecem as cargas
horéarias das disciplinas e 0 modelo de organizacdo curricular. Logo € preciso concordar com
Hypolito (2010) ao assinaar que estas politicas seriam uma forma de regulacdo capaz de produzir
efeitos que repercutem no curriculo, na gestao e no trabalho docente, pois, para o autor, as acdes
do Estado gerencial e as politicas educativas tém um carater regulador que determina, em boa
medida, as identidades docentes, tornando-as adequadas a tais empreendimentos educativos.

Justificadamente os PNRC (2002) referem que o fato de se ter optado por uma
organizacgdo por disciplinas ndo significa a op¢do por um tratamento fragmentado e reducionista
do conhecimento cientifico. A formacdo e a educacdo na UP devem privilegiar o exercicio da
interdisciplinaridade. O sistema vigente curricular integrado visa “quebrar” a fragmentagdo
disciplinar, isto é, o ensino e a aprendizagem por “fatias do saber”. As areas cientificas devem
ser integradas, por motivos organizacionais e metodologicos e em componentes de formacéo.
Para além das habituais disciplinas curriculares, previu-se a introducdo de certos temas que
apareceriam transversalmente no curriculo. A introducdo de temas transversais pretendia ser uma
forma de abordagem das principais questdes sociais, culturais, econdmicas e ambientais que
preocupam o ser humano no Século XXI.

A CCRC propds como temas geradores transversais: Etica, Moral e Deontologia na
Educacdo, Ecologia e Prevencdo do Meio Ambiente, Educacdo Sanitaria, Educacdo Sexual e
Diversidade Linguistica e Cultural. Os PNRC referem que a introducdo de temas geradores €
uma forma que a UP encontrou de cumprir a sua funcéo social, pois a formacao e a educacdo na
UP ndo podem estar alheias as questdes sociais, culturais, éticas, ecoldgicas e ambientais do seu

quotidiano. Para além de que ndo se pode ignorar o fato de que estdo a aparecer, na atualidade,
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outras formas de conceber a ciéncia e 0 mundo e que o estudante deve estar em sintonia com o
que acontece fora da escola para que a sua formagéo e educacgdo se aproximem cada vez mais do
mundo real (PNRC, 2002, p.30). Em relagdo aos temas transversais, no ensino escolar, Lopes e
Macedo (2011) afirmam que,
a pretensdo é que, por meio de temas transversais, sejam alcangadas as finalidades néo
alcangadas pelas disciplinas escolares, uma vez que estas sdo consideradas como
tendendo a se afastar do cotidiano do aluno e de seus interesses em virtude de se
aproximar de enfoques académicos. Essas finalidades pretendidas sdo vinculadas as
problematicas das sociedades contemporaneas: formar para paz, para a defesa da

igualdade de direitos, respeito as diferencas, autoconsciéncia, preservacdo do meio
ambiente (LOPES E MACEDO, 2011, p. 128).

No concernente a componentes de formacédo, a organizagédo curricular seguiu um sistema
integrado em que estavam privilegiados trés componentes principais de formacdo, os quais

possuiam pesos relativos no curriculo, como ilustra-se a seguir:

Componenetes de formagao

B Psicopedagogico
B Especifico cientifico

= Geral

Gréfico 1 - Componentes de formacédo de professores
Fonte: Adaptado do PNRCUP, 2002

Como ilustra nosso grafico e de acordo com PNRC (2002), a reforma curricular de 2003
estabeleceu maior percentagem para a (i) componente de formacéo cientifica especifica (48%),

que era constituida por disciplinas com conhecimentos mais especificos, isto €, mais
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especializados sobre certas areas do saber cientifico. Nesta componente de formacao, o ensino e
a aprendizagem deviam estar orientados para a aquisicdo de conhecimentos sélidos em areas
cientificas ligadas as disciplinas de formacdo dos estudantes, como por exemplo, Portugués,
Fisica, Matematica, Histdria, Desenho, Biologia, Quimica, etc.. Cabia a cada curso determinar
quais seriam as disciplinas que englobavam os conhecimentos e habilidades cientificos e técnicos
(conceitos, principios e informacBes) mais gerais e mais especificos que fundamentassem e
definessem a ciéncia, a investigacdo e a técnica/tecnologia num certo campo disciplinar;
Seguidamente estava a (ii) componente de formacdo psicopedagdgica e didatica (42%) que
skills,
competéncias e disposi¢cdes fundamentais) relacionados com as areas da Pedagogia, Psicologia e

integrava conhecimentos béasicos (saberes, informacdes, destrezas, capacidades,
Didatica, que os graduados necessitam para realizar as futuras tarefas profissionais de orientacao
do processo de ensino e aprendizagem; e por Ultimo estava a (iii) componente de formacéo geral
(10%) que tinha como funcdo proporcionar aos estudantes uma formacgédo e uma educacéo para o
exercicio de uma cidadania ativa e responsavel que desenvolvera atitudes e valores fundamentais
para o convivio social; desenvolver no graduado a consciéncia da existéncia de interdependéncia
entre a evolucdo cientifica e as transformagfes sociais, econémicas, historicas e culturais e
garantir que o graduado aprenda e use técnicas de expressao escrita e oral e saiba utilizar
instrumentos e técnicas para a elaboracao de um trabalho cientifico.

No entanto, a integracdo das trés componentes pretendia alcancar os principais objetivos
da formacdo e da educacdo de professores: o saber, o saber fazer e 0 saber ser e estar. As
componentes de formacéo estabelecidas pela CCRC encontravam-se configuradas como ilustra o

quadro que se segue:

Tabela XIV — Componentes curriculares na reforma de 2003

Componente de Formacao
Psicopedagdgica e Didatica

Componente de Formacao
Especifica

Componente de Formacao
Geral

Fundamentos de Pedagogia
Psicologia Geral

Psicologia da Aprendizagem
Organizacdo e administracao
Escolar

Didética Geral

Didaticas Especificas

Praticas Pedagdgicas

Cabia a cada curso definir

Técnicas de Expressdo em
Lingua Portuguesa

Inglés

Introducdo a Estatistica
Metodologia de Investigacdo
Cientifica

Antropologia Cultural

Fonte: Adaptado de PNRCUP, 2002




131

A CCRC estabeleceu igualmente disciplinas opcionais, designadamente: Informatica e
Educacdo, Educacdo Fisica, Francés, Desenho, Arte e Dramatizacdo e Sociologia da Educacéo.
Contudo, o estudante ndo era obrigado a escolher uma disciplina opcional. Caso ele ndo queira,
pode ndo escolher nenhuma. E como referem os PNRC (2002) a introdugdo das disciplinas
opcionais dependera da disponibilizacdo de docentes, do nimero de estudantes inscritos, dos
espacos nos horarios e da disponibilizacdo de salas de aulas.

Nessa perspetiva, a no¢do de curriculo e regulacdo social esta associada a interpretacdo
das propostas curriculares, ao modelo de organizacdo curricular, a gestdo dos cursos e a
percentagens atribuidas as componentes de formacdo, pois sdo os fatores que promovem
mudangas no campo curricular. Os conhecimentos curriculares constituem sistemas que formam
padrdes de conhecimento que incorporam um continuo de valores e produzem normas e divisdes
linguisticamente produzidas. Levando em consideracao as interpretacdes acima, urge questionar,
como os cursos fazem um desenho curricular autbnomo diante da politica curricular estabelecida
pela comissao central de reviséo curricular?

A resposta & questao proposta leva-nos a revalidarmos a ideia de Jaehn (2012)*°, segundo
a qual o termo regulacdo pressupde pensar a forma como o poder produz e constitui a vida
social; como o conhecimento pedagogico (curricular) € um elemento constitutivo e material do
mundo contemporaneo (POPKEWITZ, 2001). Neste sentido, ao evidenciar a nogéo de regulacéo
social para se referir a forma da relacdo entre o conhecimento e o poder na escolarizacao,

Popkewitz (1997) adota as “pistas” de Foucault, assumindo:

que as relagdes de poder ndo sdo “simplesmente ‘danosas’ (negativas, externas,
centralizadas, homogéneas, repressivas e proibitivas); [mas] podem ser também
‘benéficas’ (positivas, internas, dispersas, heterogéneas, produtivas e provocativas).
Nesse processo o conhecimento publico e pessoal se fundem, disciplinando nossas
escolhas e possibilidades, dando origem a efeitos de poder ou poder produtivo, ndo no
sentido de serem positivos ou negativos, mas de produzirem efeito, acdo, regulacéo.
(POPKEWITZ, 2001 apud JAEHN, 2012, p.118).

Ora, na componente de formacdo psicopedagdgica e didatica tem como destaque a
questdo das praticas pedagdgicas como um dos marcos desta reforma para além de reducéo de
permanéncia dos estudantes de 5 para 4 anos. Em relacdo as praticas pedagogicas os PNRC
sustentam que as atividades de Préaticas Pedagdgicas focalizardo o contacto e a observacdo do

contexto escolar e constituira o inicio da pratica profissional docente. As Praticas Pedagdgicas

* file:///C:/Users/SAPANE/Downloads/12329-18206-2-PB%20(1).pdf. Acesso a 28/12/2016
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ndo devem ser compreendidas como sendo uma pratica profissional real e autonoma, mas

somente como uma “primeira aproximagao a pratica” (UP/PNRC, 2002, p.27).

As atividades das Praticas Pedagdgicas (PP) foram planificadas de modo a englobarem

duas fases distintas, como ilustra a tabela que se segue:

Tabela XV — Contornos das préaticas pedagogicas na reforma de 2003

Fase Objetivos Atividades programadas Periodo
Observacdo da  realidade
escolar;
Familiarizar o estudante com | Seminarios de reflexdo sobre
0s contextos escolares reais; temas tedrico-praticos que
PP el Permitir__umg aprer_ldigagem ajudardo o estqdante_ al1° e 2" Anos
que facilitara a criacdo da | compreender e a sistematizar | de cada curso;
unidade entre a teoria e a | os dados da realidade escolar | 2° Semestre
pratica; em observacao;
Trabalho em oficinas
pedagdgicas de criacdo de
material didatico.
Desenvolver  destrezas e
competéncias  profissionais
que consistirdo no treino de
estratégias de atuacdo, | Participacdo em sessOes de
PP Il e IV participando na dinamica das | planificacéo; 3° e 4° Anos

Escolas;
Acompanhamento e
colaboracgéo com 0S
professores mais experientes
em todas as atividades
escolares.

Assisténcia de aulas;
Lecionacgéo de aulas
Producdo de aulas

de cada curso;
2° Semestre

Fonte: Adaptado de PNRCUP, 2002

De acordo com PNRC (2002, p.27) seria aconselhavel que as PPl fossem feitas huma

escola do EP1 (1% a 52 classes) e que as PPII fossem feitas numa escola do EP2 (6% e 72 classes)

para que o futuro professor tenha contato e conheca o0 ensino e a aprendizagem da disciplina que

vai lecionar desde o nivel primario. A PPIII serd realizada no nivel secundario (8% 92 e 102

classes). A PPIV seré realizada no nivel pré-universitario (112 e 122 classes).

Os PNRC estabelecem ainda que para a elaboracédo do plano de estudos e de forma a criar

equilibrio curricular entre as disciplinas das varias componentes e das varias areas cientificas, é

aconselhavel que os docentes preencham a tabela de organizacdo curricular (vide anexo A). A

tabela em causa contém como elementos o cddigo da disciplina, a designacdo da disciplina, a
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componente de formagdo, a area cientifica, 0 semestre em que ocorre a disciplina e 0 nimero de
horas semanais e totais. Ademais, 0s PNRC determinam que no processo de produgéo curricular
deve ser elaborada uma tabela de equivaléncias e de precedéncias, para além da necessidade das
faculdades apresentarem os programas tematicos de cada uma das disciplinas especificas (tendo
em conta que as disciplinas psicopedagdgicas e didaticas e as gerais ja foram elaborados ao nivel
central). Para os programas tematicos em causa estd determinado que devem conter como
elementos estruturantes o titulo da disciplina, a sua duracdo, a carga horaria, uma introducéo, 0s
objetivos gerais da disciplina, o plano tematico, as estratégias e métodos de ensino e
aprendizagem, os meios de ensino, a avaliacio e a bibliografia basica. E preciso referir que esses
séo elementos fundamentais para a aprovagédo do curso.

Portanto, diante das diferentes orientaces e pressupostos conceptuais e pedagdgicos
sustentados pelos PNRC (2003), corroboramos a ideia de que estamos perante uma racionalidade
técnico-cientifica, a qual contribui paradoxalmente para a reducdo da margem de autonomia
profissional dos “professores dos cursos”, fortalecendo o processo de proletarizagdo técnica. Isso
contribui para uma perda de autonomia das formas de realizacdo de trabalho e das decisGes
técnicas sobre 0s mesmos, 0 que no caso de desenvolvimento curricular contribui para incentivar
0 processo de proletarizacdo ideoldgica relacionado com a perda de controle sobre os fins e 0s

objetivos sociais para 0s quais se orienta a formacdo (COSME 2009).

3.3. O Planejamento curricular de 2009

A partir de 2008 a UP inicia um processo de avaliacdo curricular sobre os cursos implementados
em 2004. Foram considerados aspetos a serem avaliados,
a missdo e objetivos do curso, perfil profissional e do graduado, corpo docente e discente,
planos de estudos, praticas pedagogicas, integragdo curricular, precedéncias, programas

de ensino e sua implementagdo, pesquisa e extensdo, infra — estruturas, equipamentos,
bibliotecas, graduados, gestdo pedagdgica e administrativas (CEPE, 2009, p.4).

De acordo com CEPE (2009) o processo de avaliacdo curricular realizado permitiu
identificar alguns aspetos positivos e também constrangimentos, podendo se destacar (a) como
positivos: aumento do nimero de estudantes; aumento do nimero de docentes em quantidade e
qualidade; corpo docente jovem e com muita vontade para o trabalho; contacto do estudante logo
a partir do 1° ano com o seu futuro local de trabalho; refor¢o da formacéo profissionalizante;

reabilitacdo de laboratorios; recrutamento de monitores; cursos Uteis e relevantes para a
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sociedade; abertura de cursos de Mestrado e (b) como constrangimentos: crescimento
desordenado, hipertrofiado e descontrolado da UP nos Gltimos 3 anos (admissfes sem se ter em
conta as condicdes concretas da instituicdo); superlotacdo de estudantes nas salas, dificultando o
PEA,; curriculo baseado profundamente no cumprimento de objetivos; programas de ensino
relativamente extensos para algumas disciplinas e muito reduzidos noutras; processo de ensino
bastante centrado no docente; predominio de um ensino transmissivo, tedrico e reprodutivo;
muito fraco contacto dos estudantes com o laboratério; existéncia apenas de uma Unica forma de
culminacdo da licenciatura; falta de um protocolo de cooperagdo com o MEC e as escolas
integradas, o que acabou desvirtuando as praticas pedagdgicas; o Bacharelado acabou ndo sendo
na pratica um nivel terminal uma vez que todos os estudantes acabaram ingressando diretamente
na licenciatura; as atividades de interdisciplinaridade e transversalidade ndo estdo
suficientemente refletidas nos programas de ensino e na pratica; fraco ou inexistente apoio a
pesquisa; gritante falta de material bibliografico, laboratorios, reagentes, equipamento
informatico e outros; infraestruturas insuficientes ou inadequadas para as atividades de ensino,
pesquisa e extensdo; falta de docentes para lecionar algumas disciplinas; docentes a lecionar
mais de duas disciplinas num semestre; programas tematicos vagos; precedéncias exageradas,
desnecessarias e desajustadas; deficiente implementacdo do curriculo devido as deficientes ou
até precarias condicdes de trabalho.

Os resultados da avaliacdo ora referenciada foram determininantes no processo de
reforma curricular de 2009. Para essa reforma foram definidos como principios pedagogicos e
didaticos as seguintes reflexdes: (i) a orientacdo curricular devia ser aberta, isto €, admitir
flexibilidade na definicdo dos objetivos e competéncias e a possibilidade de se organizar os
conteldos em forma de éreas, disciplinas, mddulos e temas geradores e que o principio de
flexibilidade deveria estar centrado no estudante; (ii) a integracdo entre os saberes e as
aprendizagens deveria possibilitar o exercicio da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade,
dai que os espacos de formacdo de professores e de outros técnicos da UP devem caracterizar-se
por uma logica do conhecimento como “rede” complexa de construcdo de competéncias
necessarias para o exercicio da sua futura profissdo; (iii) o ensino e a aprendizagem na UP
basear-se-40 numa matriz pedagdgica centrada nas pedagogias da aprendizagem, sendo um dos
principios curriculares fundamentais a profissionalizacdo, que significa o reconhecimento de que
deve ser dada na UP uma formacao especifica para o exercicio de uma certa profissao; (iii) o

processo de desenvolvimento profissional é considerado continuo, amplo, dinamico, flexivel e
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caracterizado por varias etapas pessoais e coletivas de construcdo da profissdo, o qual remete a
selecdo do conceito de competéncia definido como sendo uma categoria basica que vai permitir a
articulacéo entre a teoria com a pratica, assumindo que toda a teoria tem implicagdes praticas e
que toda a préatica tem consigo uma teoria.

Das reflexbes em termos dos principios pedagogicos e didaticos a UP defende um
curriculo baseado em competéncias, pois assume que s6 este podera educar 0s estudantes para
um saber reflexivo e critico, colocando a educacdo ao servico das reais necessidades dos
estudantes para a sua vida profissional. De Acordo com as BDC (2009), a UP defende uma
“Pedagogia Diferenciada” que tenha o estudante da universidade como centro e sujeito ativo do
processo de ensino aprendizagem, mediante a orientacdo pedagdgica do docente. Tal pedagogia
significa a diversificacdo das metodologias de ensino, de aprendizagem, de pesquisa e 0 respeito
pelos ritmos de aprendizagem dos estudantes.

Para Lopes (2008, p.68), o curriculo por competéncias tem por principio a organizacao
segundo mddulos de ensino que transcendem as disciplinas. Cada modulo é organizado com o
conjunto de saberes entendidos como necessarios a formacdo das competéncias esperadas,
podendo, inclusive, ter cardter de terminalidade parcial. Assim sendo, as competéncias
constituem-se como principios de integracdo do conhecimento: ha necessidade de articular
saberes disciplinares diversos, para o desenvolvimento de um conjunto de habilidades e
comportamentos e para a aquisicdo de determinadas tecnologias. E para Perrenoud (1999 apud
SILVA, 2008, p.98) a abordagem curricular por competéncias deve conduzir a reflexdo sobre
praticas “académicas” de modo a representar 0 fazer pedagdgico e transforma-lo em muitos de
seus aspetos constitutivos, por exemplo, considerar os conhecimentos como recursos a serem
mobilizados, trabalhar regularmente com situacdes-problema, diversificar os meios de ensino,
discutir e conduzir projetos com os alunos, adotar um planejamento flexivel e indicativo, praticar
uma avaliacdo formativa, encaminhar-se para uma menor comparticipacao disciplinar.

Nessa conjuntura a UP definiu como competéncias para a formacdo de professores e
outros técnicos na area cientifica e disciplinar as seguintes:

Conhecer e dominar os contelidos bésicos da sua area disciplinar, adequando-os as
atividades profissionais que vai desenvolver; Saber estruturar o raciocinio de uma forma
Idgica e coerente; Saber usar de forma integrada, resolvendo problemas e aplicando
conhecimentos, os saberes proprios da sua especialidade bem como os saberes
multidisciplinares, interdisciplinares e transdisciplinares; Ser proficiente em lingua
portuguesa e/ou noutras linguas de instrucdo em Mogambique; Fazer uso de recursos de

tecnologias de informagdo e comunicagdo; Utilizar conhecimentos para manter-se
atualizado em relacéo a evolucdo da ciéncia; Usar resultados de pesquisa para melhorar a
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sua préatica profissional; Saber utilizar a sua criatividade de forma auténoma, recorrendo
as fontes de informacdo disponiveis para a resolugdo de problemas; Integrar nos seus
projetos saberes e préaticas sociais e culturais da comunidade, conferindo-lhes relevancia
cientifica; Refletir sobre aspetos éticos e deontoldgicos inerentes a sua profissao,
avaliando os efeitos das decisdes tomadas; Trabalhar em equipa, privilegiando a partilha
de saberes e das experiéncias; Estar sensibilizado para a necessidade de aprendizagem
permanente e ao longo da vida; Manter-se aberto e recetivo a novas teorias, metodologias
e inovacOes; Respeitar e considerar as diferencas sociais, econdmicas e culturais (de
género, raca, sexo, etnia, religido e lingua) da sua comunidade; Promover e valorizar as
linguas mogambicanas; Saber gerir conflitos, respeitando o pluralismo e a diversidade
entre 0s seres humanos; Promover o respeito e preservar 0 meio ambiente e a
biodiversidade (BDC, 2009, p.24-25).

Nessa vertente, nos contornos pedagdgicos e didaticos, a UP deveria pautar-se por
construir um curriculo que seja um sistema complexo e aberto, permitindo flexibilidade de
normas e estabelecendo principios de melhoria e aperfeicoamento continuos, de modo a facilitar
praticas inovadoras de ensino, de pesquisa e de extensdo. Ora, de acordo com as BDC (20009,
p.24) a formacdo na UP visava fornecer aos graduados um conjunto de competéncias, ou seja,
conhecimentos, habilidades e atitudes, que possibilitassem o exercicio e a organizagdo da sua
atuacdo futura como profissionais competentes e qualificados para atender ao desenvolvimento
humano, econémico, social, cultural e ético do pais e do mundo.

As competéncias definidas para os cursos de formacgédo de professores e outros técnicos
da educacdo, remete-nos a ideia de objetivos comportamentais, dado que determinam os
comportamentos observaveis que o aluno deverd ser capaz de executar ao final da atividade
planificada, como por exemplo, ser, fazer, utilizar, respeitar, promover, etc.. Isto significa que
esta presente a ideia de que a qualidade do desenvolvimento curricular depende de uma definicéo
precisa dos objetivos a serem implementados — e, por conseguinte, do perfil profissional do
estudante que se pretende formar — € sintonizada com esse pensamento de que o curriculo existe
para atender as finalidades sociais do modelo produtivo dominante. A esse respeito, Lopes
(2008, p.66) afirma que a tal perspetiva “desconsidera a possibilidade de que os fins
educacionais sejam estabelecidos no desenvolvimento das atividades curriculares, e, ao
desconsiderar tal possibilidade, minimiza ou mesmo ignora o carater imprevisivel, imponderavel
e indefinido do curriculo como pratica cultural. Considera, sim, que a definicdo dos objetivos, a
partir de uma concecdo empirico-positivista de ciéncia, pode estabelecer o controle neutro do
trabalho realizado”.

No concernente a organizacdo da formacdo, no artigo 11 das BDC (2009, p.28)
assumindo a proposta do Quadro Nacional de Qualificacdo (QNQ) foi definido o ciclo de

formacdo como sendo um periodo de aprendizagem que, através da acumulagdo de um conjunto de
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créditos académicos, confere determinados conhecimentos, aptidées e competéncias. A UP considera
que o primeiro ciclo de formacédo visando a obtencdo do grau de licenciatura deve corresponder a
oito (8) semestres correspondentes a uma acumulagao de 240 créditos académicos.
No concernente aos conhecimentos, aptidGes e habilidades advogados, 0 QNQ no seu artigo
11 refere que o grau de licenciado é conferido aos que demonstrarem possulir:
a)Capacidade de problematizacdo; b) Dominio das no¢Bes operatérias fundamentais da
respetiva area cientifica; c) Habilidades de conceber e desenvolver solugdes ajustadas a
realidade social e profissional, aplicando abordagens metodoldgicas proéprias; d)
Habilidades cognitivas e praticas necessarias para conceber solugdes criativas para
problemas abstratos; e) Capacidade para gerir e supervisionar em contextos de estudo ou
de trabalho imprevisiveis; f) Capacidade para gerir atividades ou projetos técnicos ou
profissionais e de assumir responsabilidades em matéria de gestdo do desenvolvimento

profissional individual e coletivo; g) Capacidade para agir com niveis elevados de ética
na vida pessoal e profissional (QNQ, artig.11).

Relativamente ao modelo de organizagdo curricular, as BDC estabelecem que 0s
conhecimentos disciplinares, modulares ou tematicos deverdo se agregar em areas cientificas
que, por sua vez, deverdo privilegiar o exercicio da interdisciplinaridade e da transversalidade.
Em relacdo a interdisciplinaridade recomenda-se que apesar de se privilegiar a organizacéo
curricular disciplinar, isso ndo deve significar um tratamento fragmentado e reducionista do
conhecimento cientifico, porém deve se pautar pela ideia de que a formacdo na graduacéo
privilegia o exercicio da interdisciplinaridade e da integracdo entre os conhecimentos cientificos.
Por outro, no que tange a transversalidade projetou-se a necessidade de todos os cursos de
graduacdo terem temas transversais nos seus curriculos e o convencimento de que a sua
introducdo pretende ser uma forma de abordagem das principais questfes sociais, culturais,
econémicas e ambientais que preocupam o ser humano neste inicio do século XXI. Os temas
transversais comuns propostos sdo: o empreendedorismo, o curriculo local, a satde reprodutiva,
a educacdo para a paz, o género, a educacdo ambiental e a ética e a deontologia profissional.

As BDC (2009) adotam duas orientacdes de formacdo de professores, a saber: orientacédo
integrada para a formacdo de professores licenciados e orientacdo sequencial para a formacao
pedagdgica de profissionais de outras areas. Essas orientagcdes estdo alicercadas aos principios
gerais de formacdo de professores descritos no artigo 32, sec¢do 1 do capitulo 111 das BDC:

O modelo de formacao é reflexivo e virado para o desenvolvimento de competéncias; O
paradigma privilegiado esta orientado para a indagacdo e, as orienta¢des conceptuais sdo
preferencialmente a prética e a social - reconstrucionista; A formacdo de professores e
técnicos da educacdo deve ter um carécter profissionalizante. Os cursos de formagdo de

professores devem fornecer aos estudantes saberes tedricos e praticos que sejam
adequados ao mercado de trabalho e ao desenvolvimento econémico do pais e do mundo;
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A formacdo de professores e técnicos da educacdo pretende ser uma forma de reducéo
das desigualdades e um modo de impulsionar o desenvolvimento social e econdmico; As
pesquisas realizadas na formagao de professores e técnicos da educacdo devem ser Uteis e
relevantes para a melhoria do ensino e aprendizagem das varias disciplinas na Escola
Mocambicana; A formacdo de professores e técnicos da educacdo deve garantir a
indissociabilidade entre a validagdo epistemolodgica e a validacdo ética do ensino e da
pesquisa; A formacdo de professores e técnicos da educagdo na UP deve resultar no
desenvolvimento de trés tipos principais de saberes: saber ensinar e aprender, saber ser e
saber conviver profissionalmente (BDC, 2009, p.34).

Portanto, com esses principios assegurou-se como objetivos da formacao de professores e
técnicos da educacdo a formacdo cientifica, técnica, tecnolégica e artistica na respetiva
especialidade; formagdo cientifica na area pedagogica e didatica; formacdo pessoal e social dos
futuros docentes que favorecam o desenvolvimento de atitudes de reflexdo, autonomia, cooperagéo e
participacdo, bem como de interiorizagao de valores éticos, morais e deontolégicos; desenvolvimento
de saberes e competéncias docentes relacionadas com a experiéncia e a componente da pratica de
ensino nas escolas.

Em relacdo a organizacdo curricular dos cursos de graduacdo a UP adotou,
preferencialmente, a concepgéo curricular construtivista e integrada. Dai que definiu quatro (4)
eixos fundamentais para a formacdo ao nivel de graduacdo, a saber: profissionalizagdo,
flexibilidade, pesquisa e interdisciplinaridade. Para a legitimacdo destes eixos foi estabelecido
que nos planos de estudo deveriam ser indicadas disciplinas ou modulos fixos e de frequéncia
obrigatéria que constituem a componente nuclear. Essas, de acordo com o0 SNATCA compreendem
as disciplinas ou mddulos que devem ser estudadas em profundidade e que constituem o nucleo
ou pilar central da qualificagdo bem como as que constituem pré-requisito para outras disciplinas
ou areas de conhecimento, as quais sdo fixas e os estudantes devem inscrever-se nelas e
realizarem todas as tarefas previstas. Para além da componente nuclear deviam ser previstas
disciplinas ou modulos de escolha limitada ou de escolha livre que constituem a componente
complementar, que de acordo com SNATCA inscrevem-se no ambito dos cursos que permitem
aos estudantes escolherem e combinar a vontade as disciplinas que melhor correspondam aos
seus interesses pessoais ou as necessidades do seu local de trabalho. As disciplinas ou modulos
que integram as areas de concentracao ou de especializacdo sdo previamente definidas e fixadas
pela instituicdo, cabendo aos estudantes selecionar a area de concentracdo ou de especializacdo
que melhor corresponda aos seus interesses.

De acordo com as BDC a componente complementar ndo deve ser superior a 30% do

namero total de créditos do curso. Veja a seguir o critério de distribuicdo de créditos académicos:
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Calculo de nimero de

créditos por curso

N° de Horas | N° de semanas | N° de horas | N° total de
Anuais anuais semanais crédito
1500 32 [40;45] 150

Fonte: BDC, 2009

As BDC (2009, p.39) recomendam que o calculo do nimero de créditos deve ser feito de

acordo com o estipulado no Artigo 14 da Proposta de Decreto de criagdo do Sistema Nacional de

Acumulacdo e Transferéncia de Créditos Académicos (SNATCA). O artigo em causa refere que,

[...] o calculo do nimero total de créditos a atribuir a cada programa, curso, disciplina ou
madulo baseia-se no volume total de trabalho a realizar nesse programa, curso, disciplina
ou médulo; o volume total anual de trabalho do estudante médio, a tempo inteiro, do
ensino superior ¢ fixado em 1500 horas, o que corresponde entre 36 a 38 semanas anuais
de trabalho, a razdo de 40 horas de trabalho, por semana; O calculo do volume de
trabalho do estudante deve incluir ndo s6 as horas de contacto direto com os professores,
designadamente, aulas tedricas, aulas praticas e aulas laboratoriais, mas também as horas
destinadas ao estudo individual, a elaboracdo de trabalhos, a preparacdo para 0s exames e
dos préprios exames; Para efeitos de determinagdo do nimero de créditos por disciplina
ou médulo estabelece-se que uma unidade de crédito académico varia entre 25 a 30 horas
normativas de aprendizagem; o nimero total de créditos académicos correspondentes ao
volume total anual de trabalho, em cada programa ou curso, varia entre 50 e 60;
Excepcionalmente, e mediante justificagdo devidamente fundamentada, o volume total
anual de trabalho do estudante podera ultrapassar 1.500 horas, ndo podendo, em caso
algum, ultrapassar 1.800 horas, correspondente a 45 semanas de trabalho a razdo de 40
horas de trabalho por semana (SNATCA, artig. 14).

No entanto, as estruturas curriculares dos programas ou cursos de ensino superior

expressam em créditos o resultado positivo do trabalho efetuado pelos estudantes e os planos de

estudos dos programas ou cursos de ensino superior expressam em créditos o resultado positivo

do trabalho efetuado pelo estudante em cada disciplina ou mddulo, bem como a area cientifica

em que esta se integra (vide anexo B).

A organizacdo curricular na formacéo de professores seguiu um modelo integrado em que

foram privilegiadas 3 (trés) componentes de formacdo com os seguintes pesos relativos:
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Componentes de formacao de professores

B Componente de formacao
especifica

B Componente de formacao
educacional

Componente formacao geral

Gréfico 2 - Componentes de formacéo de professores

Fonte: Adaptado de PNRC, 2002

Na componente de formacdo geral estava prevista a integracdo de disciplinas ou médulos
que visavam: a) proporcionar ao estudante uma formacdo e educacdo para 0 exercicio de uma
cidadania ativa e responsavel, desenvolvendo atitudes e valores fundamentais para o convivio
social; b) desenvolver no graduado a consciéncia da existéncia de interdependéncia entre a
evolucdo cientifica e as transformacgdes sociais, econdmicas, historicas e culturais e c) garantir
que o graduado aprenda e use técnicas de expressdo escrita e oral e saiba utilizar instrumentos e
técnicas para a elaboracdo de um trabalho cientifico.

Para a componente de formacdo especifica estava previsto que seria constituida por
disciplinas e/ou modulos que veiculassem conhecimentos mais especificos e especializados sobre
certas areas do conhecimento ligadas as disciplinas que os futuros professores irdo ensinar e nas
quais 0s outros técnicos irdo trabalhar. As competéncias adquiridas nesta componente visam
fornecer um dominio sélido de conhecimentos, habilidades e atitudes mais gerais e mais
especificos que fundamentam e definem a ciéncia, a pesquisa, a técnica, a tecnologia e a arte
num certo campo disciplinar, multidisciplinar ou interdisciplinar. Cada curso determinara as
disciplinas que englobam tais conhecimentos e habilidades.

A componente de formagdo educacional, tipica para a formacdo de professores, integrava
disciplinas, modulos e atividades das areas da Pedagogia, Psicologia, Didatica e Pratica

Pedagdgica. Esta visava fornecer aos estudantes competéncias (conhecimentos, habilidades e
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atitudes) que permitissem a realizacdo das futuras tarefas profissionais de orientacdo do processo de

ensino e aprendizagem.

Tabela XVII — Componentes curriculares na reforma de 2009

Componentes de formacéao
especifica

Componentes de formacéo
educacional

Componentes de formacéao
geral

Cada curso determinara as
disciplinas que englobam tais
conhecimentos e habilidades.

Fundamentos de Pedagogia
Psicologia Geral

Psicologia da Aprendizagem
Didética Geral

Didaticas Especificas
Necessidades Educativas
Especiais

Préaticas Pedagdgicas

Técnicas de expressdo em
lingua portugués

Inglés

Métodos de estudo e
investigacéo

Antropologia  cultural  de

Mogambique

Estéagio Pedagdgico

Autor: Benedito Sapane
Fonte: BDC, 2009

De acordo com as BDC (2009, p.40) para os cursos em que as disciplinas antes
mencionadas fazem parte da Componente de Formacao Especifica (CFESs), deverdo colocar no
seu lugar outras disciplinas da Componente de Formacao Geral (CFG), com 0 mesmo nimero de
créditos. As disciplinas opcionais (componente complementar) devem ser selecionadas pelos
cursos de acordo com a sua natureza e interesses como, por exemplo: Informatica; Estatistica;
Estudos Contemporaneos Mogambicanos; Histéria das Civilizagdes; Filosofia ou Filosofia de...;
Linguas bantu mocambicanas; Swahili; Francés; Latim; Arabe; Educacdo Fisica; Arte e
Dramatizacdo; Desenho, Artes Visuais, etc.. Por outro lado, as disciplinas opcionais
(componente complementar) da Componente de Formacdo Educacional (CFEd) podem ser
definidas pelos cursos, em coordenacdo com a Faculdade de Ciéncias Pedagodgicas. Sao
sugeridas disciplinas como: Organizagdo e Administracdo Escolar; Filosofia da Educacéo; Teoria
da Educacdo; Sociologia da Educacéo; Psicologia da Educacéo; Politicas Publicas em Educacéo;
Avaliacdo Educacional; Desenvolvimento Curricular, etc..

Dados os sinais de legitimacdo e de normatividade que caraterizam a politica curricular,
simbolizada por bases e diretrizes, podemos interpreta-la como um guia cuja funcédo é orientar de
forma técnica como a pratica deve ser desenvolvida. Ela se apresenta como um instrumento de
regulacdo do processo de producéo curricular, a partir do momento em que 0s atores curriculares

(professores) passam a depender do aumento das suas competéncias profissionais e de condigdes
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da sua afirmagdo social, as quais, de acordo com 0s pressupostos levantados no documento,
assumem uma racionalidade técnico-cientifica determinada por especialistas (que compdem a
comissdo central de revisdo curricular). O trecho abaixo, retirado das BDC, artigo 47 leva-nos a

uma visao de Performatividade:

Deve ser seguido um modelo Gnico de apresentacdo dos planos de estudo, conforme os
Apéndices Il e IV (vide anexos); As disciplinas da componente nuclear da CFEd e da
CFEs que se encontram indicadas na matriz, bem como os seus respetivos créditos, sdo
fixos; No concernente as componentes complementares, 0s cursos poderdo selecionar
disciplinas ou médulos e distribuir os créditos (respeitando o nimero de créditos e as
cargas horérias estipuladas pelo MEC e a UP) consoante a natureza dos seus cursos
(BDC, atig. 47, 2008).

Segundo Cosme (2009), essa racionalidade técnico-cientifica contribui paradoxalmente
para a reducdo da margem de autonomia profissional dos professores, fortalecendo o seu
processo de proletarizacdo técnica. 1sso colabora para uma perda de autonomia das formas de
realizacdo de seu trabalho e das decisfes técnicas sobre 0 mesmo, o que no caso dos professores
universitarios contribui para incentivar o processo de proletarizacdo ideoldgica relacionado com
a perda de controle sobre os fins e 0s objetivos sociais para 0s quais se orienta o seu trabalho.

No entanto, & preciso recordar que a afirmacdo dos professores como profissionais
autdbnomos, capazes de serem co-protagonistas na producdo dos curricula que lhes diz respeito,
comega por uma opc¢édo dependente de outra em que Se entende a universidade como um espaco
onde seja possivel produzirem-se deliberagdes que permitam aos seus intervenientes poderem
usufruir plenamente das oportunidades curriculares que essa mesma universidade lhes
proporciona, tendo em conta os saberes, experiéncias de vida e potencialidades pessoais e
sociais.

As BDC apresentam uma rigorosidade para a concep¢do dos cursos, pois ja indicam
quantos créditos cabem a cada componente de formacdo geral, de formacdo especifica e de
formacdo educacional, o que regula o volume do trabalho para o professor e para o aluno (vide
anexo C). De igual modo, analisadas as BDC ja condicionam toda a planificacdo curricular
estabelecendo a codificacdo das disciplinas, 0 modelo de programa das disciplinas, as cargas, as
modalidades das praticas, estdgio e carga horaria (vide anexo C1). Lé-se a seguir o

condicionamento em termos de carga horéria:
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Tabela XVIII - Distribuicdo da carga horaria na reforma 2009

Designacao da carga Horaria Horas Definidas
N° de disciplinas por semestre <6
Duracgéo da aula 50 Min
Carga horaria semanal de contacto [18;25]
Carga horaria da disciplina por semana [3;5]
Carga horaria diéria de contacto 15]
Carga horaria semanal 18;25]
Carga horaria semestral [288; 450]
Carga horéria da licenciatura [2592;3200]

Fonte: PNRCUP, 2002

O estabelecimento de a¢fes normativas leva ao desenvolvimento da heteronomia, ou seja,
a submissdo passiva dos professores do curso a determinacfes externas, evitando que eles
exercam sua autonomia. Quando nos referimos a autonomia do professor, na producao
curricular, consideramos que ndao ha como falar de autonomia docente plena, pois a atividade de
producdo curricular € institucionalizada e, portanto, vinculada a esferas de poder. Rompendo
com a visdo essencializada e naturalizada de autonomia, torna-se necessario refletir sobre uma
autonomia relativa, construida a partir da autodeterminacdo consciente, critica, historicizada e
negociada socialmente a partir de tensdes e consensos.

Pensando no professor, como parte integrante do processo de desenvolvimento curricular
e como construtor de politica curricular e nas pressées que sofre, € importante estar atento para o
“processo” de construgdo da autonomia, conforme nos alerta Freire (1996). Esta construgédo
processual dependera diretamente do grau do controle sobre o docente e das disposicBes e
interesses de conservacdo ou subversdo das relacdes de forca. De acordo com Bourdieu (2013, p.
83) “[...] as posi¢oes mais heteronomas nunca estdo totalmente livres das exigéncias especificas
[...] e as posicdes mais autbnomas nunca estdo completamente isentas das necessidades externas
da reprodugao social”.

A clareza em relacdo a esta contradicdo apontada por Bourdieu (2013) faz com que a
busca do caminho que leve ao exercicio da autonomia docente seja realizado através de préaticas

emancipatérias e criticas, que ndo se submetam a interesses politicos ou econdmicos. Sem
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desconsiderar os interesses e pressoes institucionais envolvidas na relacdo saber-poder, acredita-
se na refabricagdo subversiva da acdo autbnoma do docente através da construgdo de um
curriculo em acdo, com escolhas legitimadas pelo contexto, as necessidades e o dinamismo do

ambiente “universitario”.
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Reflexdo Final

Durante a realizagdo deste trabalho, constatamos que, em 1994 houve apenas uma
mudanca nos curriculos e ndo propriamente uma reforma, dada a pouca normatividade durante o
processo. O aspecto que mais marcou esta mudanca foi a supressdo em todos 0s cursos das
disciplinas de cunho marxista - leninista com vista a reajustar o quadro do sistema educativo e
adequar as disposicdes contidas na lei 4/83 de 23 de marco as condic¢des sociais e econdmicas do
pais no momento. Para a UP este momento significou o abandono de uma estrutura curricular
baseada na unidade dialética entre a educacdo cientifica e a educacdo ideoldgica, isto €, 0s
programas e 0s contetdos de ensino deixaram de orientar -se para a consecucao das orientagoes
politicas e ideoldgicas do partido Frelimo. Este aspecto explica-se pela necessidade de a UP
enquadrar-se na lei 6/92 de 6 de maio, que pelo seu carater caracteriza a Universidade como um
espaco que nao sO ensina, mas sim que realiza a investigacdo cientifica e a extensdo
universitaria.

Em 2003 verificou-se um momento diferenciado no processo de producdo e
desenvolvimento curricular na UP, pois, neste periodo houve mudangas de grande wvulto
caraterizadas por restruturacdo conceitual, organizacional e pedagdgica da formacdo. Neste
periodo Mogambique encontrava-se numa restruturacéo legislativa e constitucional, sendo que a
UP através da reforma curricular procurava acompanhar a dindmica do pais. Esta reforma
encontrava-se na interface entre a Lei do Ensino Superiror de 2003, no Plano Estratégico da UP,
na constituicdo da Republica de 2004 e ainda na dindmica dos professores que acabavam de
regressar das distintas formacdes na diaspora>’. Esta reforma foi conjunturalmente influenciada
pelos contornos social, politicos e econdmicos pelos qual o pais atravessava e sobretudo pela
necessidade de acompanhar as mudancas que o MINED ia desencadeando ao nivel das escolas.
Isso significa por um lado, que a UP estava sendo vulneravel as pressdes do Ministério de
Educacdo, perdendo a sua hegemonia e 0 seu estatuto autdbnomo e, por outro lado, procurava
através da sua estrutura curricular fortalecer o desenvolvimento do ensino geral através da
ligacdo escola-universidade.

Do ponto de vista politico curricular, a reforma de 2003 culminou com a producéo de

principios e normas para a revisao curricular e das matrizes de producao curricular. Igualmente

> Esse processo de reviso curricular foi confiado aos professores que na altura (2002) acabavam de regressar a
patria mae, esses estavam se formando em diferentes paises com vista ao desenvolvimento e qualificagdo da
Universidade.
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esta reforma significou a mudancga dos cursos bivalentes para os cursos monovalentes com um
distaque curricular que € a introducdo das préaticas pedagogicas.

Em 2009 a reforma curricular foi diretamente influenciada pelo processo de Bolonha para
além da conjuntura social, politica e econdmica pela qual o pais atravessa. Esta reforma tinha
como proposito atender aos desenvolvimentos de ambito internacional, regional e local e
mobilizou pressupostos conceptuais, epistemolédgicos e pedagdgicos mais cientificizados. Pela
primeira vez a UP apresentava uma politica curricular mais fundamentada em principios
estruturantes do ensino superior, 0s quais estavam associados ao processo de Bolonha. Contaram
para esta reforma a mobilidade académica, o sistema de créditos e a flexibilidade dos modelos de
formacdo. Esta reforma significou a mudanga dos cursos monovalentes para cursos de
concentracdo major e minor e pela primeira vez a reforma associou as pratica pedagogicas as
didaticas geral e especifica.

Em linhas gerais podemos dizer que os trés movimentos de desenvolvimento curricular
na UP foram influenciados pela conjuntura social, politica e econémica que foi atravessando o
pais em diferentes momentos, o que simbololizou o movimento interno de mudanga. E
igualmente podemos dizer que a reforma de 1994 foi influenciada pelo movimento liberal que
chegava ao pais, dada a crise que se vivia no momento, pondo fim a pretensdo socialista e em
2003 para além de reajuste aos pressupostos do mercado livre, fundamentados pelo liberalismo
contaram as influéncias de ordem pessoal, tendo em conta os recém chegados dos diferentes
projetos de formacdo. Em 2009 tem destaque para o processo de Bolonha, um modelo europeu
de concepgdo, organizacao e gestdo da formacdo superior. Ora, essas reformas significaram a
criacdo de um modus vivendi na UP, com referencia para a estrutura curricular, como por
exemplo, a prevaléncia de componentes de formagdo geral, componentes de formacéo
psicopedagdgica e especifica, o que significa que as reformas levaram a compreensdo e
identidade curricular na UP, confirmando, grosso modo, a nossa tese.

No entanto, a mudanca e as reformas curriculares na UP estdo ligadas a discussdo sobre
as questdes organizacionais e sobre o processo de legitimacdo e producdo de normas, com
destaque para a estruturacdo dos cursos, estabelecendo critérios daquilo que os cursos devem ou
ndo devem fazer. Trata-se, portanto, de uma tecnologia social, que visa governar estabelecendo o
modus operandi para o desenho dos cursos.

Ora, ao longo do processo de desenvolvimento curricular a UP foi apresentando

diferentes configuracdes de sua politica curricular, isto é, foi fabricando novas formas e
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principios de organizacdo curricular. Essas configuracfes significaram formas de organizacdo
dos cursos, distribuicdo da carga horéria, a organizacdo das disciplinas e etc.. Ou seja, em cada
reforma se verificam continuidades e descontinuidades ou permanéncias e ropturas.

Sendo que em relacdo as componentes de formagéao curricular verificou-se a rotura com a
componente de formacdo ideoldgica em 1994, passando 0S cursos a organizarem-se em
componentes de formacao geral, psicopedagogica e especifica na reforma de 1994, 2003 e 2009,
porém com varia¢fes nos elementos constituintes. De igual modo, a componente de formagéo
psicopedagdgica na reforma de 2009 designou-se por componente de formacao psicopedagogica
e didatica e em 2009 de componente de formacao educacional.

Tabela XIX - Componentes de formagéo geral

Curriculo Base 1994 2003 2009

(1986)
Antropologia | Técnicas de expressdo em | Técnicas de expressdo em
Cultural lingua portuguesa lingua portugués

Inglés Filosofia Inglés Inglés

Educacao fisica | Portugués Introducéo a estatistica Métodos de estudo e
Inglés Metodologia de | investigacao
Matematica | investigacao Cientifica Antropologia  cultural  de
Estatistica Antropologia Cultural Mocambique

Fonte: autor

Como se pode verificar, a estrutura curricular comeca por enquadrar as disciplinas de
Inglés e Educacéo Fisica como componentes de formacao geral, porém em 1994 é descontinuada
a disciplina de Educacdo Fisica e permanece a disciplina de Inglés até a reforma de 2009.
Todavia, a partir de 1994 verifica-se uma mudancga nas componentes de formacdo geral através
da introducdo das disciplinas de Antropologia Cultural, Filosofia, Portugués, Matematica e
Estatistica. Na reforma de 2003 faz - se a rotura das disciplinas de Matematica e Filosofia e
permanecem na estrutura curricular as disciplinas de Estatistica e Portugués, embora tenham
mudado de designacdo para Técnicas de Expressdo em Lingua Portuguesa e Introducédo a
Estatistica. E em 2003 é inaugurada a introducdo da disciplina de Metodologia de Investigacao
Cientifica, a qual na reforma de 2009 passa a designar-se métodos de estudo e investigacéo.
Sendo que em 2009 matem-se as disciplinas de Técnicas de Expressdo em Lingua Portuguesa,
Antropologia Cultural que no caso tornou-se mais local (Mogambique). Ora, cabe ainda
referenciar que nas reformas de 2003 e 2009 a componente de formacdo geral teve um peso de

10% revelando a estabilidade em termos percentuais.
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Tabela XX - Componentes de formacéo psicopedagogica

Curriculo Base 1994 2003 2009
Fisiologia de ldades; | Ciéncias pedagodgicas | Fundamentos de | Fundamentos de
Psicologia Geral, IR IR AVARVARV/ S Pedagogia Pedagogia
Psicologia de ldade e | VII Psicologia Geral Psicologia Geral
Pedagdgica; Estudos préticos I, Il | Psicologia da | Psicologia da
Pedagogia Geral; Metodologia de Aprendizagem Aprendizagem
Organizagdo e Gestdo | Ensino Organizacdo e | Didatica Geral
Escolar; Estéagio Pedagdgico Administragdo Didaticas Especificas
Metodologia do | Administragéo e Escolar Necessidades
Trabalho Educativo « Didatica Geral Educativas Especiais
Historia da pedagogia; Gestao Escolar Didaticas Especificas | Préticas Pedagpc')gicas
Planificacdo Préaticas Pedagogicas | Estagio Pedagdgico
Curricular;

Pratica Docente na
Escola;
Preparacao

metodologica;

Fonte: autor

Analisada a tabela, consta-se que ha uma fusdo de varias disciplinas a partir da reviséo de
1994, em que as disciplinas de Fisiologia de Idades, Psicologia Geral, Psicologia de Idade e
Pedagogica, Pedagogia Geral, Histéria da Pedagogia, Planificacdo Curricular; Historia da
Pedagogia e Planificacdo Curricular passam a designar-se Ciéncias Pedagogicas. No entanto nao
tivemos acesso aos planos de estudos das mesmas para compararmos 0S objetivos que se
pretendiam com vista a determinarmos a estabilidade e/ou mudancgas. Porém verifica-se uma
certa continuidade da disciplina Organizacéo e Gestdo Escolar até a reforma de 2003, a qual fica
descontinuada com a reforma de 2009.

Em 1994 sdo introduzidas as disciplinas de Estudos Praticos, Metodologia de Ensino e
Estagio Pedagogico, as quais ficam descontinuadas na reforma de 2003. A partir da reforma de
2003 assiste-se a uma representacdo curricular mais sistematizada, com introducdo das
disciplinas Fundamentos de Pedagogia, Psicologia Geral, Psicologia da Aprendizagem, Didatica
Geral, Didaticas Especificas e Praticas Pedagogica. Em 2009 reintroduz-se a componente de
estagio que foi introduzida em 1994 e entrou em roptura na reforma de 2003. Ora, comparando
com a reforma de 2003, a reforma de 2009 tem como novidade a introducdo da componente de
Necessidades Educativas Especiais e Estagio Pedagogico.

Em termos percentuais a reforma de 2003 estabeleceu 42% para a componente de

formacdo psicopedagdgica e, em 2009 25%, o que significa que a reforma de 2009 valorizou
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cada vez mais a componente de formacdo especifica atribuindo 65% de peso nos curricula
diferentemente dos 48% aprovados em 2003.

A partir de 2003 o contexto de estabelecimento das componentes de formagéo geral,
especifica e psicopedagogica vai acompanhado por definicdo de ndmeros de disciplinas que
devem correr em cada semestre, a indicacdo da carga horaria diéria, semanal, semestral, anual e
do curso que o estudante e os professores devem estabelecer no processo de producdo de planos
de estudos.

No entanto, podemos afirmar que a partir de 2003 a Universidade Pedagdgica comeca a
estabelecer e a produzir uma politica curricular que é caraterizada pela producdo de normas, que
grosso modo, tinham como objetivo regular o processo de desenho dos cursos. A politica
curricular na UP foi representada por principios estruturantes da formacéo, matrizes dos cursos e
bases e diretrizes curriculares que estabeleciam principios e procedimentos a serem adotados
pelas faculdades para a revisdo dos cursos, isto é, definiam a estrutura, a organizacao curricular,
a duracdo dos cursos, os modelos de planos de estudos, os modelos dos planos analiticos e etc.

Ora, a politica curricular concebida como guia para préatica, no contexto de regulacao
e/ou performatividade para o desenho dos cursos tem um cunho administrativo e, como referem
Lopes e Macedo (2011) esse tipo de politica tem por objetivo melhorar a préatica pela intervencao
administrativa e consequentemente conforme assinala Goodson (2013) uma declaracédo de vitoria
das forcas e intencBes que as comissdes de revisdo curricular na UP representam.

Tendo em conta a conjuntura acima e o dominio dos especialistas e decisores politicos
curriculares na UP sobre o trabalho de producéo curricular, essas reflexdes sdo compartilhadas

por Cosme (2009) quando alerta-nos que

a pratica profissional se subordina as investigacfes, sem a interpelar e sem contribuir
ativa e decisivamente para esta mesma investigagdo, dai que compita aos especialistas
prescrever métodos, procedimentos e técnicas que os professores deverdo ser capazes de
aplicar, sem discutir os seus fundamentos (COSME, 2009, p.101).

A caracterizacdo técnica dos curriculos, a sua elaboracéo prévia por especialistas e uma
maior regulamentacdo da atividade pedagogica, constituem fatores de desprofissionalizacdo do
professor universitario. Esta ideia vem nos confirmar que de facto a racionalidade técnico-
cientifica coloca em causa a afirmacdo dos professores como reflexivos para o desenho dos
cursos, 0 que quer dizer que as condicdes para se afirmarem como tais estdo cercadas por um

manancial técnico definido sem o seu consentimento, colocando em causa a sua autonomia.
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deste raciocinio que corroborando com Arfwedson (Apud NOVOA,1995),

consideramos que a autonomia dos professores no processo de produgdo curricular exprime-se

dentro de regras bastante definidas, que obrigam as ac¢Ges profissionais a uma acomodagdo as

situacOes reais. A liberdade do professor exerce-se, sobretudo, pela capacidade para se

movimentar dentro de um quadro que s6 pode mudar parcialmente.

As reflexdes em torno da politica curricular dentro da Universidade pedagdgica nos

levaram, por um lado, a despertar interesse de continuacdo da pesquisa no contexto da prética de

desenho dos cursos, com pretensdo de compreender as seguintes questdes:

a)
b)

c)

d)

Como as bases e diretrizes curriculares foram recebidas e geridas pelos cursos?

Como os professores, diretores e pedagogicos das faculdades e demais envolvidos
interpretam as bases e diretrizes?

Ha mudancas, alteracdes e adaptacOes das bases e diretrizes para a concretizagao das
mesmas? Ha variacbes no modo pelo qual as bases séo interpretadas, nas diferentes
faculdades? Ha evidéncias de resisténcia individual ou coletiva?

Ha contradicdes, conflitos e tensGes entre as interpretacbes expressas pelos
professores que atuam na pratica e as expressas pelos formuladores das reformas e
autores das bases e diretrizes?

Quais sdo as principais dificuldades identificadas no contexto da pratica? Como 0s
professores e demais profissionais lidam com elas? Ha a reproducdo ou criagdo de

desigualdades?

Por outro lado, o presente trabalho despertou o interesse e a necessidade de compreender

e construir uma historiografia em torno da histéria das disciplinas académicas na UP, sobretudo

no que tange as disciplinas que demarcam as componentes Formacao Geral e Psicopedagdgica,

bem como a necessidade de fazer um estudo da histéria dos cursos dentro da UP.
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APENDICE A

nnnnnnnn

FEUFF Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo UUI‘Id
Mestrado e Doutorado ot

Projeto de Pesquisa: Politica Curricular na Universidade Pedagdgica de Mocambique: Das

Influéncias aos Documentos Oficiais das Reformas (1986 — 2009).

Doutorando: Benedito Mauricio Sapane

Orintadora: Profa. Dra. Sandra LUcia Escovedo Selles

Roteiro de Entrevista

A Universidade Pedagdgica efetivou Trés reformas curriculares, sendo uma em 1993 com a

supressdo de disciplinas de marxismo — leninismo, a segunda em 2003 justificadas pela

adequacao do curriculo & conjuntura sociopolitica do pais e com a introducgéo das disciplinas de

praticas pedagogicas, a terceira em 2009 valorizando os niveis de concentracdo Minor e Major, a

transversalidade entre outros topicos.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Em sua opinido, houve influéncias para as diferentes reformas que aconteceram na
Universidade Pedagogica? Quais e como elas se fizeram sentir?

Descreva a forma como a Universidade Pedagdgica se organizou para a legitimacdo de
cada reforma — que movimentos houve?

No desenvolvimento do movimento de construcdo de bases e diretrizes e/ou principios
estruturantes da formacéo existiram diferentes versdes da politica (versdes conservadoras,
progressistas, entre outras)?

Em cada uma das reformas tera verificado personalidades que se constituiam como elite
no movimento curricular? Como se manifestavam? Que interesses eles representavam?
Dos diferentes movimentos existentes para a construcdo da politica curricular terd se
identificado com algum? Porqué?

Em sua opinido tera havido em cada reforma grupos de interesse representando o
processo de producdo das diferentes politicas curriculares? Quais 0s grupos excluidos?
Houve espaco para a participacdo ativa dos profissionais envolvidos na constru¢do dos

distintos curriculos da Universidade Pedagogica?
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7) Nos distintos movimentos curriculares acha que houve a intengdo de buscar consensos
na construcdo das bases e diretrizes e/ou principios estruturantes? Como eles foram

atingidos?
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ANEXO A - MODELO DE PLANO DE ESTUDOS
Universidade Pedagdgica

Bacharelato / Licenciatura em ----------===-------

1° ANO
Codigo Disciplina | Componenete | Area Semestres Horas letivas
da de formacdo | Cientifica
disciplina 1 2° semanais | Total

Total de horas do 1° Ano




ANEXO C
Tabela 1. Organizacdo Curricular
CF 1° Ano 2° Ano 3° Ano 4° Ano Total
1°S 2°S 1°S 2°S 1°S 2°S 1°S 2°S
D H |AC D [H|AC D [H|AC D |H|AC D |H|AC D |[H|AC D |H|AC D H|AC H (%
CFPPD|FP 3|PED |PG 3 PA 3|PED (DGl 5|PED [OAE | 3|PED |DGIII | 3|PED [DGIV | 5|PED |PPIV 8| MET
PPI 3 DG 5(PED (PPII 3|MET (DGII | 5|PED |PPIIl | 6|MET DGV 3| PED
RPP 4|MET RPP/MC | 4| MET
1056 |38.82
CFCE |IG 4|F/E GEO| 4|F HIDR | 4|F BIO 3|F Gl 4|E GTCT| 3|E ADS 3|F TAGSE | 3|E
CLIMA 4{F CARTI | 4TEC [CARTI| 3|TEC |GMI | 4|F/E |GMII| 3|F/IE |GRI | 3|E PIG 3|FIE TAGR 3|F
I
GG 5(F PEDO | 4|F GPP 4(E GAG | 4|E GA | 3|FIE |[EA 3|G/P |TAGF | 3|F
GRI | 4|F
1360 |50.00
CFG [LP 3|LING |MIC 4|MET |IE 3|[EST [ACU | 3|SOC DO 3|P/MET
I 3|LING
304 |11.17
CHS 22 22 22 22 22 26 17 21
THS 352 352 352 352 352 352 272 336
THA 704 704 704 608
THB 2112
THL 2720 |100,0
* Tabela de Organizacdo Curricular construida segundo modelos propostos por Rold&o (1999) e Dias & Mario (2002).
Legenda|S - Semestre; D - Disciplina; H - Hora; AC - Area Cientifica; FP - Fundamentos de Pedagogia; PG - Psicologia Geral; PA - Psicologia da Aprendizagem; OAE - Organizagdo e
:|Administracdo Escolar; DG - Didactica Geral; | - Inglés; LP - Lingua Portuguesa; MIC - Metodologia de Investigagdo Cientifica; IE - Introducdo & Estatistica; ACU -

Antropologia Cultural; DO - Disciplina Opcional; PPI - Praticas Pedagdgicas I; PPII - Praticas Pedagogicas Il; PPIII - Praticas Pedagogicas Ill; PPIV - Praticas Pedagogicas
IV; RPP - Relatério de Praticas Pedagdgicas; DGI - Didactica Geografia I; DGII - Didactica Geografia 11; DGIII - Didactica Geografia I1l; DGIV - Didactica Geografia 1V;
DGV - Didéactica Geografia V; RPP/MC Relatorio de praticas pedagégicas/Monografia cientifica; 1G- Introducdo & Geografia; GG-Geologia Geral; GEO- Geomorfologia;
CART- Cartografia, PEDO-Pedogeografia; HIDR-Hidrogeografia; BIO- Biogeografia; GM- Geografia de Mogambique; GAG- Geografia Agréria; GPP-Geografia da
Populacdo e Povoamento; Gl-Geografia da Industria; GA-Gestdo Ambiental; GFR- Geografia Fisica Regional; GTCT- Geografia dos Transportes, Comércio e Turismo; GER-
Geografia Econdémica Regional; EA- Educacdo Ambiental; PIG-Préticas de Investigacdo em Geografia; TAGF-Temas de Actualidade em Geografia Fisica; TAGSE-Temas de
Actualidade em Geografia Sécio-Econdmica; TAGR- Temas de Actualidade em Geografia Regional.

PED- Pedagogica; MET-Metodologia; F/E-Fisica e Econdmica; F- Fisica; E-Econdmica; G/P-Geogréfica e Pedagdgica; P/MET- Pedagdgica e Metodologia; SOC- Social;
EST-Estatistica; TEC-Técnica
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CF - Componente de Formacdo; CFPPD -Componente de Formacdo Psicopedagogica e Didactica; CFCE - Componente de Formagdo Cientifica Especifica; CFG -
Componente de Formacédo Geral; CHS - Carga Horaria Semanal; THS - Total de Horas Semestrais; THA - Total de Horas Anuais; THB - Total de Horas de Bacharelato; THL
- Total de Horas de Licenciatura.

CFP - Componente de Formacdao Pratica
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